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A educacio é um direito social garantido a todos os brasileiros e brasileiras pela
Constituicao de 1988, e tem por objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa, garan-
tindo seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho. Cabe
a escola, portanto, oferecer condicoes para que todas as criangas e todos os jovens
possam atingir o seu potencial, respeitadas as suas caracteristicas e necessidades
individuais. Essa tarefa, porém, tem sido um desafio, nao apenas no Brasil, mas em
todo o mundo.

A diversidade tem sido a principal caracteristica das classes escolares, tanto em
escolas publicas quanto em institui¢oes privadas. Para além de diferencas culturais,
socioecondmicas ou de repertérios, é preciso reconhecer que uma ampla variedade
de diferencas sutis faz de cada aluno uma pessoa tinica. Esse reconhecimento de que
as diferencas s@o a regra, e nao a excecdo, exige uma escola flexivel, que reconheca
que curriculos e praticas de ensino engessados sdo uma barreira a aprendizagem de
todos os alunos, da mesma forma que escadas sdo barreiras as pessoas com qualquer
tipo de limitacao fisica, temporaria ou permanente.

Concebido no ambito da Educagio Inclusiva, o Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA) parte do principio de que curriculos que sao flexiveis na sua origem
beneficiam todos os estudantes, e ndo apenas aqueles que apresentam algum tipo
de deficiéncia ou altas habilidades. Além disso, curriculos flexiveis ndo demandam

“adaptacoes especificas” para alguns estudantes, uma vez que sao estruturados para
atender a necessidades diversas. Tal flexibilidade deve estar presente em todos os
niveis educacionais, da Educacdo Infantil ao Ensino Superior.

De acordo com o DUA, a flexibilidade deve estar presente no estabelecimento de
objetivos de ensino, nos materiais a serem utilizados, nos métodos adotados e nas
formas de acompanhar ou avaliar o progresso do aluno (Hitchcock, Meyer, Rose, &
Jackson, 2002). Planejado dessa forma, o curriculo permitira ao professor oferecer
uma ampla gama de alternativas de acesso para que os alunos se engajem na apren-
dizagem.

O DUA tem sido amplamente estudado e aplicado em diversos contextos educa-
cionais de diferentes paises, mas seu uso na Educacao Infantil ainda tem sido pouco
explorado. Essa lacuna precisa ser preenchida, uma vez que se sabe que a Educacao
Infantil é uma etapa importante na vida escolar da crianca e que os desafios enfren-
tados por professoras e professores nesse periodo nao sdo menores do que os enfren-
tados nos ciclos posteriores.
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Este livro tem por objetivo discutir os principios do DUA e sua aplicagdo na Edu-
cacao Infantil. Sua proposta baseia-se na pergunta: como podemos planejar e desen-
volver um ensino direcionado a todas as criangas de uma classe de Educacio Infantil,
levando em conta os principios do DUA e as caracteristicas de cada criancga?

N3ao por acaso, este livro comeca discutindo a Educacao Inclusiva e suas caracte-
risticas. O DUA parte do principio de que a educac¢ao é um direito de todas as crian-
cas e que € a escola que deve proporcionar meios para que o aluno aprenda, e ndo o
aluno que deve se adaptar ao que a escola tem para oferecer. Nos capitulos seguintes,
sdo apresentados e discutidos os principios do DUA. Todos os t6picos sdo escritos
em linguagem acessivel e acompanhados de exemplos praticos de aplicacao em sala
de aula. O objetivo desses exemplos ndo é sugerir atividades a serem aplicadas pelo
professor na sua realidade, mas sim analisar como os principios discutidos estao
presentes em situagoes de ensino do dia a dia. Com isso, esperamos que cada leitor/
leitora possa pensar sobre as caracteristicas inicas de sua classe e de seus alunos, e
aplicar os principios do DUA no seu cotidiano escolar.

Esperamos que esse material contribua para a pratica docente dos leitores e lei-
toras de modo que, ao final, cada um sinta-se apto a propor formas de ensino mais
inclusivas aos seus alunos na Educacao Infantil. Boa leitura!
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Este e-book foi produzido com bastante cuidado, para que sua aprendizagem so-
bre o contetido apresentado pudesse ser maximizada. Dessa forma, todos os capitu-
los possuem uma mesma estrutura. Ao longo do texto, sdo apresentadas explicagoes
sobre os temas de interesse, as quais sdo intercaladas com: 1) exemplos préticos; 2)
informacoes importantes; 3) questionamentos; 4) solucao para os questionamentos;
5) atividades; 6) tabela resumo; e 7) resolugao dos exercicios. Seguindo o exemplo
de outros livros (e.g., Fagundes, 2017), cada tipo de informacido apresentara uma
formatacao especifica, conforme a seguir.

Todas as informagdes apresentadas dentro de colchetes sdo exemplos sobre a aplica-
cdo, em sala de aula, das praticas discutidas no capitulo.

Dentro de caixas como estas, estao

contidas informacgoes importantes,

destacando algo dito no proprio ca-
pitulo ou relembrando informagoes
de capitulos anteriores.

Baldes como este apresentam
questionamentos importantes,
chamando a atencdo do leitor para algo
que sera discutido em seguida.
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Em caixas como esta, sdo apresentadas dicas praticas sobre como lidar com
o questionamento feito anteriormente.

Todas as atividades serdo apresentadas em quadros como este, seguindo o se-
guinte formato:

Atividade [n?]. [Descri¢ao da atividade]

[Espago para registrar a reposta

(Confira a resposta correta no final do capitulo)

Ao final de cada capitulo, serd apresentado um resumo contendo os concei-
tos mais importantes.

Ao final de cada capitulo, serdo fornecidas as respostas para as atividades,
neste formato:

Confira agora as respostas das atividades do capitulo...
Atividade [n?]. [Descri¢ao da atividade]

[Resposta]
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Toda sala de aula é composta por um grupo de alunos com uma ampla variabi-
lidade de caracteristicas: diferentes habilidades, preferéncias, necessidades, formas
de comunicar-se, dentre outros aspectos. Essa realidade chama a atencio para a
importancia de um contexto de ensino que atenda a essa variabilidade e que seja
capaz de potencializar as habilidades dos diferentes alunos. Nesse sentido, este capi-
tulo abordar4 o tema “Educacdo Inclusiva”. Esperamos que ao final dele vocé possa
identificar praticas de ensino inclusivas para serem utilizadas com criancas de idade
pré-escolar.

Ainda se ouve muito a expressdo “crianca/aluno de inclusdo”, na tentativa de
referir-se, de maneira branda, aos alunos com deficiéncia que frequentam classes de
ensino regular. Essa pratica tdo corriqueira mostra uma dificuldade em compreen-
der o que é uma escola inclusiva. Com frequéncia, ao se falar de um ambiente escolar
inclusivo, existe uma énfase na adaptacdo da infraestrutura da instituicao (exem-
plos: rampas, em vez de escadas; e existéncia de materiais adaptados a alunos que
tenham certas dificuldades). A mudanca da infraestrutura é algo muito importante
sim, mas nao basta para que exista um ensino inclusivo, o qual envolve a adocao de
praticas inclusivas, que sejam capazes de atender as diferentes criancas da classe.

Por volta da década de 1990, o acesso a Educacao Basica de qualidade passou a
ser direito de todos no Brasil. Diante disso, adotou-se como uma nova concep¢ao
de ensino a Educacao Inclusiva. Essa concepcao instituiu como dever das escolas o
fornecimento de condicoes de acesso e permanéncia de individuos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao em sa-
las de aula de ensino regular (Brasil, 2013). Com isso, objetiva-se fornecer oportu-
nidades iguais de ensino e aprendizagem a todos os alunos matriculados em escolas
brasileiras, configurando como inconstitucional qualquer tipo de segregacao dentro
de instituicoes.

A Educacio Inclusiva passa a ser vista como uma nova cultura escolar, na qual
as escolas precisam utilizar metodologias de ensino que atinjam todos os alunos.
Conforme Mendes (2006, p. 401), existe uma “interpretagio equivocada e reducio-
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nista de que a educacao inclusiva é algo que diz respeito exclusivamente a populacio
tradicional da educacao especial, e ndo ao conjunto dos excluidos”. Isso significa
que uma educacao inclusiva nao deve oferecer condi¢des apenas para que os alunos
com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacdo” possam ter acesso ao ensino oferecido pela escola, mas sim para todas
as criancas que compoem a sala de aula. Tudo isso poe em xeque o uso de metodolo-
gias de ensino padronizadas e torna necessario, entao, que as escolas repensem sua
estrutura, organizacao, estratégias de formacao dos professores, recursos didaticos,
praticas avaliativas e estratégias de ensino (Glat, Pletsch, & Fontes, 2007; Mendes
2006).

Algo que precisa ficar muito claro, de antemao, é que a Educacgio Inclusiva ndo
traz beneficios apenas as criangas com desenvolvimento atipico, mas sim ao grupo
de alunos como um todo. Isso ocorre porque as metodologias utilizadas sao mais
flexiveis e com maior variabilidade, elaboradas objetivando que todas as criancgas
da turma participem das atividades propostas, tenham seu conhecimento avaliado
e desenvolvam suas habilidades académicas. Assim, criangas que nao se adequavam
totalmente as metodologias padronizadas e rigidas podem usufruir de diferentes al-
ternativas e possibilidades de aprendizagem.

Outra vantagem esta no fato de que frequentar espagos compostos por pessoas
com caracteristicas diferentes pode proporcionar diversas oportunidades de intera-
¢do social e, principalmente, abrir espaco para novas percepgoes essenciais para a
desconstrugio de preconceitos. O contato com a diversidade é o primeiro passo para
ensinar sobre tolerancia e combater atitudes discriminatorias, construindo uma so-
ciedade inclusiva e acolhedora (Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura [UNESCO], 1994).

Ambientes escolares inclusivos também permitem a construcao de contextos de
aprendizagem a partir das diferencas, contribuindo para o enriquecimento cognitivo
e afetivo (Matos & Mendes, 2014). Quando esse contato com a diversidade acontece
no periodo da Educacdo Infantil, é possivel identificar, ainda, uma potencializacao
desses ganhos, uma vez que uma das principais caracteristicas de uma crianca no
inicio da infancia é sua maior facilidade de adaptacao a contextos diferentes, além de
ser um periodo sensivel para o desenvolvimento de habilidades sociais (Villachan-

-Lyra, Queiroz, Moura, & Gil, 2017).

Para além dos beneficios que a Educacao Inclusiva pode proporcionar aos alunos

e a sociedade, o acesso a condi¢oOes plenas de desenvolvimento a partir da Educacao
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Basica de qualidade é direito de todos, garantido pela Constituicdo Federal e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Impedir o acesso de uma parcela da populacao
a determinadas oportunidades educacionais em virtude de sua maneira peculiar de
aprendizagem é o mesmo que privar uma pessoa do direito de fazer parte da socie-
dade, de ter acesso aos bens e servicos dessa sociedade. Faz-se necessario, entao, que
a escola de ensino regular, por ser o primeiro lugar onde a crianca pode exercer esse
direito, seja de acesso a todos (Brasil, 2013; Carneiro, 2012). Esse acesso nao diz res-
peito apenas a permitir que a crianca esteja matriculada e que frequente a instituicao,
mas sim que haja um planejamento para que cada aluno possa participar de todo o
processo de ensino.

Por muitos anos, o tratamento destinado a alunos com deficiéncia, principalmen-
te até a década de 1990, era voltado para a normalizacao da deficiéncia, ou seja, para
que esse aluno pudesse se assemelhar ao maximo com os alunos tidos como “nor-
mais” (Roth, 2006). S6 depois de atingido esse “grau de normalidade”, esses alu-
nos poderiam fazer parte de escolas e salas de aula de ensino regular. O mesmo
tratamento estendia-se a qualquer aluno que, embora nio tivesse um diagndstico,
apresentasse algum comportamento considerado inadequado ou diferente da nor-
ma. Entretanto, essa meta de normalizacao sempre foi inalcancavel (Carneiro, 2012).

Mesmo apos o sistema educacional ter sofrido diversas mudancgas ao longo dos
anos, caminhando hoje para a consolidacao de uma educacao cada vez mais inclu-
siva e caracterizada pela valorizacao da diversidade, é importante ter clareza de que
as diferencas identificadas entre os sujeitos sao variagdoes normais, caracteristicas da
nossa espécie. Desse modo, é de responsabilidade do sistema de ensino se adequar
as necessidades de cada aluno, nao cabendo ao aluno se adequar ao sistema (Roth,
2000).

Todos os alunos apresentam caracteristicas especificas, que os diferem entre si,
sendo assim, cada aluno aprende de forma diferente, em velocidades diferentes e
possui potenciais diferentes. Estruturar metodologias de ensino voltadas ao ensino
de habilidades capazes de proporcionar qualidade de vida e independéncia a essa
variabilidade de alunos deve ser prioridade para a escola. Para isso, a diversidade
precisa ser acolhida, valorizada e vista como principal caracteristica de uma socieda-
de (Ralabate, 2016; Carneiro, 2012).

O papel da escola, entao, esta centrado na producio de diferentes condicGes e
oportunidades de aprendizagem, adaptando-se a diversidade e ao potencial de cada
aluno. A concepcao que direciona o ensino de todas as criancas, hoje, deve afastar-
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-se progressivamente da ideia de padronizagio e normalizacdo, com o objetivo de
erradicar esses valores. Dentro do contexto da Educacdo Inclusiva, espera-se que
a escola se constitua como um espaco cada vez mais flexivel, acolhedor e acessivel
a todos os alunos, para que todos tenham a oportunidade de se tornarem adultos
independentes (Carneiro, 2012).

Apenas colocar alunos com deficiéncia, ou com diferentes etnias e condigbes so-
cioeconomicas, em uma mesma sala de aula de ensino regular nao torna esse ensino
inclusivo. E necessério fornecer condicdes de aprendizagem para todos esses alunos,
garantindo um bom aproveitamento académico. Para que um ensino possa ser efe-
tivamente inclusivo sao necessarias praticas de ensino inclusivas (Glat et al., 2007).

Podemos entender essas praticas ou didaticas verdadeiramente inclusivas como
um conjunto de ac¢Ges e procedimentos adequados a todos os perfis dos alunos pre-
sentes em sala de aula. Essa pratica orienta-se em conhecimentos teérico-préaticos,
que tém como objetivo organizar condicGes para participagado efetiva de todos os
alunos, com e sem deficiéncia, em uma determinada atividade pedagogica (Rizzo,
Bortolini, & Rebeque, 2014; Camargo, 2012).

Veremos, ao longo de todos os capitulos deste e-book, que essas praticas inclusi-
vas envolvem a definicao de objetivos, formas de ensino e de avaliacdo que tenham
uma variabilidade suficiente para atender a todos os alunos da turma. Isso sera dis-
cutido com mais detalhes nos capitulos posteriores, porém vamos analisar uma si-
tuacdo hipotética para que possamos entender melhor:
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Em uma sala de aula de Educacao Infantil, a professora Marina comunica aos
alunos que vai realizar uma atividade para que eles aprendam a identificar a
cor azul. Essa turma tem 15 alunos com idades entre 2 e 3 anos. Entre eles, ha
dois alunos com dificuldades especificas, um com limitacGes motoras, que nao
apresenta controle dos movimentos finos das maos, e outro com dificuldade
na fala, que nao apresenta comunicacao oral. A professora, entao, apresenta a
cor azul para a turma, a partir de objetos da cor azul, um lapis de cor azul, uma
escultura de massinha azul e fotografias do céu e do mar.

Para identificar se as criancas conseguiram atingir o objetivo (identificar a cor
azul), Marina mostra objetos da cor azul, objetos de outra cor e pergunta para
as criancas quais dos objetos possuem a cor azul. As criangas podem apontar
ou responder oralmente a pergunta. Além disso, a professora disponibiliza
folhas, lapis de cor, tinta (para ser aplicada na folha com pincel ou com os
dedos) e massinha, e pede para que todos facam um desenho, uma pintura ou
uma escultura de massinha na cor azul. Dessa forma, as criancas que apresen-
tarem comunicacdo oral poderao mostrar se aprenderam a cor azul respon-
dendo quais eram os objetos da cor azul. J4 as criancgas que nio apresentarem
comunicacdo oral ou tiverem vergonha de falar, terdo a oportunidade de mos-
trar se aprenderam a cor produzindo algum registro, tanto utilizando mate-
riais que exijam um controle motor maior (14pis e pincel), quanto utilizando
materiais que nao exijam tanto controle motor (massinha e tinta aplicada no
papel com os dedos).

No caso apresentado anterior-
mente, temos um exemplo de pra-
tica inclusiva. Primeiramente, o
proprio objetivo definido pela pro-
fessora, de “identificar a cor azul”,
é bastante flexivel, porque abre
margem para que os alunos facam
essa identificacdo de diferentes
formas (apontando, desenhando,
pintando, falando, pegando um ob-
jeto etc.). Além disso, a professora
Marina ensinou a cor azul de formas distintas, dando oportunidade para que alunos

com diferentes habilidades pudessem aprender. Por tltimo, avaliou os alunos de for-
mas diversas, dando oportunidade para que todos pudessem participar e demons-
trar o que aprenderam. Algumas criancas poderiam executar todas as tarefas, outras
criancas fariam apenas uma ou duas, porém todas poderiam atingir o objetivo.
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Agora vamos analisar outra situacao, também na turma da professora Marina.

Ao iniciar uma atividade com sua turma, Marina comunica as criancas que vai
realizar uma atividade para que elas consigam identificar a cor amarela. Para
isso, coloca todas as criancas sentadas no chao e 1€ uma histoéria sobre a cor
amarela, com vérias figuras de objetos amarelos, fazendo perguntas ao longo
da leitura para saber se as criancas estdo aprendendo qual é a cor amarela.
As perguntas poderiam ser respondidas oralmente, caso a crianca falasse, ou
apontando para o livro, se a crianca nao tivesse comunicacao oral. Sabendo
que a crianca com dificuldades motoras gosta muito de massinha e tem difi-
culdade para prestar atencdo em atividades de leitura de historias, a profes-
sora disponibiliza uma massinha amarela para ela brincar na mesa, enquanto
1€ para os demais.

Nesse tltimo exemplo, Marina manteve todas as criancas realizando alguma ati-
vidade, mas uma delas estava realizando uma atividade diferente, ndo relacionada
ao objetivo da aula. Embora o aluno estivesse envolvido em alguma tarefa durante
a leitura (brincar com a massinha), essa atividade nao permitiria que ele atingisse o
mesmo objetivo da aula que seus colegas (aprender a identificar a cor amarela), por
isso essa pratica adotada nao foi inclusiva.

Saber no que consiste a Educacdo Inclusiva e como promover condic¢oes de en-
sino e aprendizagem inclusivas é o primeiro passo para direcionar seus objetivos de
ensino e suas atividades para toda a turma. Isso, claramente, nao é uma tarefa facil,
mas os demais capitulos fornecerao uma série de conhecimentos e estratégias prati-
cas para que possamos comecar a transpor esse desafio.

Antes disso, vamos verificar se o objetivo deste capitulo foi atingido? Para isso,
vamos realizar uma breve atividade. Caso sinta necessidade, consulte o contetido
abordado ou o resumo disponivel ap6s a atividade. Ao final, ndo se esqueca de veri-
ficar as respostas das atividades.


https://doi.org/10.11606/9786588082034

Atividade 1. Considere as seguintes praticas de ensino e caracterize-as como
inclusivas ou nao inclusivas.

Pratica 1 - Realizar a leitura de uma hist6ria sobre o que sdo animais mamiferos
com a maior parte da turma, enquanto outra parte da turma brinca com bolas.
Ao final, avaliar a aprendizagem de todos a partir de perguntas.

Inclusiva ( ) N3ao Inclusiva ( )

Préatica 2 - Auxiliar todos os alunos da turma a plantar mudas de feijao, enquan-
to fornece informacdes sobre a palavra “folha”. Ao final, avaliar a aprendizagem

de todos, solicitando que cada um faga um desenho de uma folha (usando lapis

de cor, giz de cera ou tinta guache) ou faca uma escultura de uma folha com

massinha.

Inclusiva ( ) Nao Inclusiva ( )

Pratica 3 - Apresentar figuras de objetos e animais da cor verde e solicitar que
as criancas encontrem na sala objetos dessa mesma cor. Para um dos alunos
que tem dificuldade de locomocao, disponibilizar massinha verde e solicitar
que ele faca uma escultura qualquer.

Inclusiva ( ) N3ao Inclusiva ( )

Prética 4 - Apresentar o numeral 2 para toda a turma, a partir de um desenho
no quadro. Em seguida, apresentar diversos grupos de dois objetos iguais, au-
xiliando a turma a contar até dois. Para avaliar a aprendizagem, solicitar que
cada aluno encontre dois objetos iguais na sala ou faga dois desenhos iguais
(usando lapis de cor, giz de cera ou tinta guache). Os alunos que tiverem dificul-
dades podem também contar até dois com os dedos, com auxilio da professora.

Inclusiva ( ) Nao Inclusiva ( )

(Confira a resposta correta no final do capitulo)
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Educacao Inclusiva (EI): adocao de praticas inclusivas, que sejam capa-
zes de atender aos diferentes alunos da classe.

O que a EI é capaz de promover? Além da EI ser um direito de todos
os alunos, ela pode promover diferentes oportunidades para ensinar sobre a
tolerancia e combater atitudes discriminatorias, sendo, entao, fundamental
para a desconstrucdo de preconceitos. Além disso, todos se beneficiam de
metodologias de ensino inclusivas, considerando que essas sdo mais flexi-
veis, com maior variabilidade e elaboradas com o objetivo de que todas as
criangas tenham oportunidades semelhantes de aprendizagem.

Qual é o papel da escola? Produzir diferentes condi¢oes e oportunidades
de aprendizagem, adaptando-se a diversidade e ao potencial de cada aluno.

Praticas de ensino inclusivas: definicao de objetivos, formas de ensino e
de avaliacdo que tenham uma variabilidade suficiente para atender aos alu-
nos da turma.
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Confira agora as respostas das atividades do capitulo...

Atividade 1. Considere as seguintes praticas de ensino e caracterize-as
como inclusivas ou néo inclusivas.

Prética 1 - Nao inclusiva. Na atividade de leitura de histérias, os alunos par-
ticipantes terao acesso a informacdes muito importantes para que possam
aprender o que sao animais mamiferos. Ja os que estavam brincando com
bolas nao conseguirao alcancar o objetivo da aula por estarem desenvolven-
do outra atividade, ndo relacionada ao tema da aula.

Prética 2 - Inclusiva. Todos os alunos da turma participaram da atividade
proposta, com auxilio da professora e, ao final, tiveram o mesmo tipo de
aprendizagem avaliado - foi avaliado se os alunos conseguem representar a
palavra “folha”, seja a partir de desenho ou de escultura de massinha.

Pratica 3 - Nao Inclusiva. O fato de o aluno com dificuldade de locomocao
brincar com a massinha verde ndo indica ao professor que ele aprendeu a
cor. Nesse sentido, enquanto os demais alunos tiveram seus conhecimentos
sobre a cor verde avaliados, 0 mesmo nao ocorreu com o aluno que brincava
com a massinha.

Prética 4 - Inclusiva. Houve condicoes para que todos os alunos participas-
sem da atividade e foram oferecidas diferentes formas para os alunos comu-
nicarem o que aprenderam, permitindo que todos alcancassem o objetivo.
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Neste capitulo, discutiremos sobre como definir o que ensinar na Educacao In-
fantil. Sabemos que existem documentos oficiais que definem objetivos de ensino
para cada faixa etaria de alunos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Mas sera que conhecer esses objetivos basta para sabermos o que ensinar? Espera-
mos que, ao final deste capitulo, vocé consiga compreender como identificar o que
ensinar as criancas pré-escolares, partindo tanto dos objetivos da BNCC quanto das
necessidades especificas que aparecem no contexto escolar.

Iniciaremos o capitulo discutindo um pouco sobre a BNCC. Nesta secio, o obje-
tivo nao é apresentar esse documento em toda a sua extensao, mas sim fazer uma
descrigao geral sobre a Base e mostrar exemplos de como podemos propor o que
ensinar aos alunos da Educagio Infantil a partir dela.

A BNCC é um documento elaborado pelo Governo Federal do Brasil, que “define
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica” (Brasil,
2017, p. 7). Nesse sentido, foi criada para orientar a elaboragdo de curriculos das
escolas brasileiras e, com isso, permitir que alunos de diferentes contextos consigam
ter acesso a algumas aprendizagens consideradas essenciais.

Esse documento é organizado de tal forma que s3o definidos objetivos a serem
cumpridos em cada etapa da Educacao Basica: Educagdo Infantil, Ensino Funda-
mental e Ensino Médio. Na Educacdo Infantil, que é o foco deste capitulo, a BNCC
prevé que a escola garanta seis direitos as criancgas, a saber: conviver, brincar, par-
ticipar, explorar, expressar e conhecer-se. Para isso, o ensino deve ocorrer em cinco
campos de experiéncias: i) o eu, o outro e o nds; ii) corpo, gestos e movimentos, iii)
tracos, sons, cores e formas; iv) escuta, fala, pensamento e imaginacao; e v) espacos,
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tempos, quantidades, relagGes e transformacoes. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos em cada campo de experiéncia sdo delineados para trés
faixas etarias: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) e criancgas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) (Brasil, 2017).

Como ja discutimos, a BNCC atua como norteadora para as propostas pedago-
gicas das escolas e, nesse sentido, existe certa flexibilidade na maneira como cada
escola abordara os objetivos previstos para cada faixa etaria. Apos a elaborac¢ao do
Projeto Politico Pedagbgico (PPP) de cada escola, resta ao professor a ardua tarefa
de definir um plano de ensino que consiga dar conta de cada objetivo delineado.

Embora a BNCC seja um norteador muito importante para a pratica do professor,
os objetivos ali presentes sao gerais e, desse modo, sdo amplos e abrangem uma ex-
tensa faixa etaria. Vamos discutir agora sobre o que cada um desses termos significa.
Para isso, veja o exemplo a seguir, que apresenta um dos objetivos para o campo de
experiéncias “o eu, o outro e o nds” — esse campo prevé que haja oportunidades para
a crianga socializar, ter contato com seus pares e com adultos, bem como conhecer
pessoas de grupos sociais e culturais diferentes do seu.

Um dos objetivos definidos para que uma criancga de 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses atinja é: “demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na inte-
racdo com criancas e adultos”.

No exemplo apresentado anteriormente, dizemos que o objetivo é amplo porque
podemos decompos-lo em intimeros objetivos menores, como: “demonstrar cuidado”,
“demonstrar solidariedade”, “demonstrar essas atitudes na interacio com criancas” e
“demonstrar tais atitudes na interacdo com adultos”. Além disso, para que a crianga
atinja cada um desses objetivos menores, ha alguns precursores importantes. Discu-
tiremos isso mais adiante neste capitulo.
Utilizando ainda o exemplo anterior, podemos dizer que ele abrange uma extensa
faixa etaria porque o intervalo de idade descrito (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
envolve cerca de 3 anos escolares diferentes (até 2 anos; de 2 a 3 anos; e de 3 a 3 anos
e 11 meses). Sabemos que, de um modo geral, uma crianca de 3 anos e 11 meses teve
muito mais tempo para aprender e se desenvolver do que uma crianca de 1 ano e 7
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meses. Com isso, embora o objetivo geral seja 0 mesmo para essas diferentes faixas
etarias, na pratica o professor devera explorar diferentes niveis de aprendizagem na
medida em que as criancas ficarem mais velhas. Veja o seguinte exemplo:

O professor José dava aulas para criancas que tinham cerca de 1 ano e 7 meses.
Para atender ao objetivo geral “demonstrar solidariedade”, José realizou uma
atividade que tinha como objetivo que, durante o momento de brincadeira,
cada crianca executasse a agao de “pegar o brinquedo entregue pelo professor
e leva-lo a um colega”. Posteriormente, quando esses alunos tinham 3 anos, o
professor José deu aula para essa mesma turma. Diante do mesmo objetivo
geral — de que seus alunos aprendessem a “demonstrar solidariedade” — o
professor organizou um sistema no qual, a cada semana, os alunos eram or-
ganizados em diferentes duplas, sendo que cada membro da dupla deveria
oferecer ajuda ao colega em momentos especificos do dia: quando chegavam
na escola e deveriam guardar seus pertences e antes de irem embora, quando
os pertences deveriam ser guardados e organizados. Nesses momentos, o alu-
no deveria oferecer ajuda ao seu parceiro, fazendo perguntas como “Posso te
ajudar?” ou “Quer que eu guarde para vocé?”.

No exemplo apresentado anteriormente, vimos que o objetivo “demonstrar so-
lidariedade”, decomposto do objetivo geral “demonstrar atitudes de cuidado e so-
lidariedade na interagdo com criangas e adultos”, pode ser atingido por meio do
cumprimento de inGmeros outros objetivos, e a escolha desses objetivos de ensino
deve levar em consideracao aquilo que as criancas ja conseguem fazer. Por exemplo,
criancas com 1 ano e 7 meses apresentam comunicacao oral ainda pouco desenvolvi-
da, entdo uma forma possivel de demonstrar solidariedade é por gestos, como aquele
ensinado pelo professor José (“pegar o brinquedo entregue pelo professor e leva-lo
a um colega”). Provavelmente, os alunos com 3 anos ja se comunicam melhor oral-
mente, podendo demonstrar solidariedade por meio da fala. Sendo assim, ensina-los
a fazer perguntas aos colegas ¢ algo possivel.

Diante de tudo que vimos até aqui, podemos dizer que conhecer os objetivos da
BNCC é indispensavel para a pratica do professor. Entretanto isso deve ser acompa-
nhado de uma avaliacdo, do proprio professor, de quais conhecimentos sdo neces-
sérios para que seus alunos cumpram cada um desses objetivos. Isso demanda, por
vezes, que o professor decomponha objetivos gerais em objetivos menores, que serao
importantes para alcancar aquilo que € previsto. A proxima secao deste capitulo dis-
cutiré esses aspectos.
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Como vimos no capitulo anterior, dentro do contexto da Educacio Infantil, nao
s6 no ambito da Educagio Inclusiva, professores deparam-se com turmas muito he-
terogéneas. Os alunos apresentam caracteristicas diferentes e irdo se beneficiar de
determinadas metodologias de ensino de formas diferentes. Antes de delinear essa
metodologia, entretanto, é preciso definir o que ensinar. Conforme discutimos an-
teriormente neste capitulo, um dnico objetivo da BNCC pode ser decomposto em
objetivos menores. Assim, para chegar a um objetivo especifico de ensino, podemos
seguir trés passos: 1) decompor o objetivo geral em objetivos menores; 2) identificar
quais objetivos os alunos ja conseguem atingir; 3) selecionar para ensinar um dos
objetivos que os alunos ainda ndo conseguem alcangar. Como veremos, essa organi-
zacdo é muito importante, porque podera aumentar a chance de sucesso na apren-
dizagem.

A aprendizagem nio ocorre, necessariamente, em uma ordem pré-definida, o que
significa que, ao decompor um objetivo geral em objetivos menores, nao existe uma
ordem de ensino que necessariamente deva ser seguida pelo professor. Mas existem
evidéncias de que alguns objetivos de aprendizagem tém maiores chances de serem
alcancados caso o planejamento de ensino permita que os alunos atinjam outros
objetivos primeiro, chamados de precursores.

Realizar esse planejamento é especialmente importante quando o objetivo de
ensino é mais amplo. Alguns objetivos de ensino sdo mais simples e, muitas vezes,
demandam que a crianca aprenda a realizar uma @nica acao, que pode ser ensinada
diretamente, como “manusear livros”. Outros objetivos sdo mais gerais e demandam
que a crianca tenha diferentes aprendizagens para, por fim, conseguir realizar tudo
aquilo que é previsto. Nesse altimo caso, dizemos que esses iniimeros objetivos me-
nores, quando atingidos, sdo precursores para o objetivo mais geral.

Os precursores, portanto, consistem em conhecimentos fundamentais, que po-
dem facilitar que as criancas atinjam determinados objetivos de aprendizagem. Na
Educacao Infantil, por exemplo, as criancas nao aprendem a ler e escrever, mas
aprendem intimeras outras coisas que contribuirao para que consigam atingir o ob-
jetivo mais amplo de leitura e escrita no Ensino Fundamental. Nesse sentido, pode-
mos dizer que conhecer o alfabeto, desenvolver a consciéncia fonoldgica, conhecer
letras e digitos correspondem a objetivos de ensino da Educacio Infantil que sio
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precursores, dentre outros, para as aprendizagens de leitura e escrita (Sargiani &
Maluf, 2018).

A “habilidade de leitura”, especificamente, ndo pode ser ensinada diretamente,
como uma aciio tnica. E fundamental construir condicdes para que as criancas de-
senvolvam esses precursores, de forma ordenada, tendo inicio na Educacao Infantil.
Conhecimentos como nomear objetos, manusear livros ou acompanhar uma histéria
contada pela professora sao fundamentais para que a crianca consiga, no Ensino
Fundamental, aprender a ler.

Um outro exemplo de objetivo geral que apresenta precursores é “comer sozinho
utilizando uma colher”. Para que a crianca consiga executar essa acao, ela precisara,
primeiramente, aprender a segurar a colher sem derrubar a comida, para, em segui-
da, guiar a colher até a boca e comer. Nesse caso, estamos falando de dois precurso-
res para essa acdo: 1) segurar a colher sem derrubar a comida; e 2) guiar a colher até
a boca (sem derrubar a comida).

Diante disso, ao selecionarmos um objetivo de aprendizagem, é indispensavel
pensarmos se os alunos ja desenvolveram os precursores necessarios para atingir
esse objetivo. Caso os alunos ainda nao tenham desenvolvido esses precursores, tal-
vez definir objetivos menores e programar um ensino de forma ordenada podera au-
mentar a probabilidade de sucesso na aprendizagem. Mas precisamos ficar atentos
durante esse planejamento, porque podemos precisar descrever objetivos de ensino
que envolvam acgdes observaveis e acoes pouco observaveis, como veremos a seguir.

Algumas acoes sao facilmente observaveis por outras pessoas quando o aluno as
executa, como aquelas que envolvem movimentos motores, como andar, falar e ges-
ticular. Porém outras sao pouco observdveis, inclusive para o professor, envolvendo
acOes privadas a crianca, como pensar, imaginar, compreender e fazer associagoes.

Vamos pensar em alguns exemplos. Para que a crianga consiga atingir o objetivo
de “nomear objetos”, sdo necessarios que outros objetivos menores sejam alcanca-
dos, como: olhar o objeto; relacionar aquele objeto especifico com seu respectivo
nome; e falar seu nome. Dois desses objetivos envolvem acoes observaveis (olhar o
objeto e falar seu nome), enquanto o outro objetivo envolve uma agio pouco obser-
vavel por ser privada a crianca (relacionar o objeto com seu respectivo nome). Entio,
para que o objetivo de “nomear objetos” seja atingido, o aluno precisara ter desen-
volvido os precursores citados, o que inclui as aces observaveis, bem como aquela
que é pouco observavel.

Vamos analisar a situacao hipotética a seguir:
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A professora Lourdes elaborou uma atividade que tinha como objetivo que as

criancas nomeassem diferentes formas de iluminacdo. Para isso, Lourdes

trouxe para a sala de aula trés tipos de iluminacoes diferentes (Iampada, vela

e lanterna), figuras e desenhos desses objetos. Ao avaliar se as criancas conse-
guiam falar a palavra “lampada”, ela notou que seu aluno Guilherme nio olha-
va diretamente para o objeto e, consequentemente, ndo o nomeava. Ja sua

aluna Marcela, ao nomear a palavra, emitia o nome de forma incorreta e fala-
va “landapa”.

A partir dessa situacdo anterior, podemos ve-
rificar que tanto o aluno Guilherme quanto a alu-
na Marcela apresentaram dificuldade em executar
acoes observaveis envolvidas na nomeacao do objeto.
Para solucionar essas dificuldades, Lourdes poderia auxiliar Gui-
lherme a olhar para o objeto e prestar aten¢io em suas caracteristicas
principais (caracteristicas que comp6em a maioria das lampadas,
como sua parte externa de vidro, parte mais interna que acende
quando ligada e a parte inferior de cor frequentemente prateada e
feita de metal). Para auxiliar Marcela, Lourdes poderia corrigir sua
fala, mostrando a forma correta de emitir a palavra, valorizando as
emissoes de Marcela cada vez mais proximas da correta.

As agbes observaveis sdo mais faceis de serem ensinadas, pois
nos permitem identificar claramente o que a crianca esta fazendo corretamente e
0 que a crianca ainda ndo consegue fazer. Entretanto, isso nao significa que nao
existam meios para ensinar aquelas acées pouco observaveis, elas podem e devem
ser ensinadas. Embora envolvam agoes privadas a crianga, podemos identificar se a
crianca esta conseguindo executar a acao ou se esta tendo dificuldade com base em

lampadal

coisas que ela diz ou faz.
Vamos analisar mais uma situacao:

No dia seguinte, Lourdes retomou a atividade realizada sobre formas de ilu-
minacao, agora contando uma histéria com diferentes figuras de lampadas.
Em seguida, mostrou a figura de diversos objetos diferentes: lampadas, gar-
rafas, copos, brinquedos de encaixar, dentre outros, e pediu para as criancas
nomearem cada item. Seu aluno Miguel, no momento de nomear o objeto
“lampada”, disse “garrafa”.
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Nessa tltima situacao, temos um exemplo de um aluno com dificuldades na agao
pouco observavel envolvida no processo de nomear objetos (relacionar o objeto
com seu respectivo nome). Alguma caracteristica da lampada fez Miguel confundir-

-se com caracteristicas de uma garrafa. Pode ter sido o formato da lampada, a cor
da lampada ou qualquer outra caracteristica. Porém nao poderemos afirmar com
certeza, por se tratar de uma acao privada ao Miguel. Mesmo assim, se proporcio-
narmos diferentes oportunidades para Miguel observar diferentes lampadas, ouvir
seu nome, nomeé-las e ainda ser auxiliado a identificar e descrever suas principais
caracteristicas, poderemos contribuir significativamente para que ele aprenda a no-
mear corretamente esse objeto.

Com os exemplos apresentados anteriormente, podemos verificar a importancia
de que tanto as ac¢oes observaveis quanto as pouco observaveis sejam ensinadas em
sala de aula. Costumamos, em alguns momentos, pensar que aquelas pouco observa-
veis se desenvolverdao naturalmente nos alunos e que, por isso, nao precisamos inter-
vir. Mas, como nds vimos, é necessario que haja um ensino direcionado a cada uma
delas, pois, caso essa aprendizagem nao ocorra, a crianca podera ser prejudicada nao
apenas em alcancar um objetivo especifico, mas também em outros que dependem
dela como precursora.

Esse prejuizo fica evidente, principalmente, quando identificamos alunos que
apresentam grandes dificuldades ao longo de todas as etapas do ensino regular e
que muitas vezes concluem essas etapas sem, de fato, aprender diversos contetidos
ensinados. As queixas dos alunos estdo frequentemente relacionadas a dificuldade
de acompanhar e terminar as tarefas em sala de aula, fatos que decorrem da ausén-
cia de algumas aprendizagens béasicas, como a interpretaciao do que é dito em sala
e a dificuldade de permanecer sentado na cadeira (Navarro, Gervai, Nakayama, &
Prado, 2016).

O que identificamos, entao, é que parte das dificuldades encontradas pelas crian-
cas na aprendizagem de diversos contetidos escolares, muitas vezes, estdo associa-
das a objetivos de aprendizagem que nao foram totalmente alcancados nos anos ini-
ciais da educacao, principalmente na Educacao Infantil. Isso fica evidente a partir de
estudos que mostram, por exemplo, que o desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita no Ensino Fundamental estd intimamente relacionado as habilidades de
linguagem (compreender e falar palavras, interpretar frases faladas, compor e falar
frases completas, dentre outras) desenvolvidas na Educagao Infantil (Hirsh-Pasek &
Golinkoff, 2019). Diante disso, para que o ensino consiga contribuir para a vida aca-
démica e pessoal da maioria dos alunos, € preciso planejar condicées que aumentem
as chances de que essas criancas, de fato, aprendam aquilo que é necessario para
cumprir com os objetivos previstos na Educacao Infantil.

Até aqui, discutimos sobre como pensar o que ensinar, tendo em vista os objeti-
vos da BNCC. Mas, para além desses objetivos previstos, é possivel que na sala de
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aula surjam demandas especificas, envolvendo dificuldades observadas no cotidiano
dos alunos, como formar rodas na sala de aula, ir até o refeitério de maneira ordena-
da ou utilizar o banheiro de forma independente. Vamos, entao, conversar um pouco
sobre como definir o que ensinar considerando essas demandas.

Vimos anteriormente que a Educag¢ao Infantil tem um papel fundamental no en-
sino de precursores para objetivos de aprendizagem mais complexos, os quais serdo
aprendidos ao longo dos demais anos escolares dos alunos. Quando mencionamos
esses objetivos complexos, geralmente estamos nos referindo a aprendizagem de
contetidos académicos (leitura, escrita, gramética, conhecimentos de Histoéria, Geo-
grafia, Fisica, Biologia, dentre outros) e, quando falamos em precursores, pensamos
em aprendizagem de palavras, compreensao textual, conhecimentos basicos sobre
habitos culturais, folclore, fauna e flora, dentre outros. Entretanto temos também
objetivos de aprendizagem basicos, que sdo fundamentais para que cada aluno se
torne um adulto independente e participe ativamente da sociedade da qual faz par-
te, como: aprender a prestar atencdo em instrucoes; executar corretamente essas
instrucoes; respeitar regras; aprender a comer sozinho; cuidar dos seus pertences,
dentre outros.

Muitos desses objetivos de aprendizagem sao desenvolvidos no ambiente fami-
liar, porém muitas criancgas vivenciam situacoes nas quais os pais e responsaveis
nao conseguem construir um ambiente favoravel para esse tipo de aprendizagem,
ou passam a maior parte do tempo na escola, desde muito pequenas. Nesse caso,
as criangas dependem do ambiente escolar para que essas aprendizagens ocorram.
Apesar dessa aprendizagem ocorrer, muitas vezes, de forma incidental (sem que o
professor planeje previamente a ensinar — como a partir da imitacdo ou da obser-
vacao do adulto e de colegas, por exemplo), muitos alunos podem necessitar de um
ensino planejado e direcionado. Nesse caso, entdo, como conseguir identificar o que
ensinar?

E importante que esse tipo de conhecimento, por exemplo, seja funcional, o que,
de acordo com Suplino (2005), significa ser importante para a vida daquele alu-
no, trazendo beneficios imediatos ou futuros. O aluno, entao, podera utilizar dessa
aprendizagem em sua vida, para auxiliar seus familiares ou ainda para contribuir
com a comunidade na qual vive. Porém devemos ressaltar que um conhecimento
funcional em uma cultura, por exemplo, pode nao ser funcional em outra. Por isso, é
necessario considerar o contexto no qual aquele aluno esteja inserido. Para que fique
mais claro, vamos analisar a situacao a seguir.
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A professora Marcela da aulas para criancas com idade entre 3 anos e 3 anos
e 11 meses. A escola na qual ela trabalha possui turmas que vao desde os pri-
meiros anos da Educacdo Infantil até o altimo ano do Ensino Fundamental.
Dessa forma, em muitos momentos em que a professora precisa deslocar seus
alunos de um ponto da escola a outro, existem muitas criancas pela escola rea-
lizando diferentes atividades. Marcela, entao, precisa que seus alunos fiquem
sempre juntos para que ela ndo perca algum de vista. Ao perceber essa neces-
sidade, Marcela decidiu ensinar seus alunos a formarem fila sem que eles se
dispersem. Para isso, ainda dentro da sala, ela ensinou como segurar na ca-
misa uns dos outros e nao soltar até que cheguem a um destino determinado.

No exemplo anterior, Marcela planejou um objetivo de ensino funcional para
seus alunos, ou seja, que seria atil em um futuro muito préximo. Talvez em outro
contexto, por exemplo, em uma escola menor, com poucas turmas e todas da Edu-
cacdo Infantil, essa aprendizagem nao fosse tao necessaria. Porém, no contexto dos
alunos da Marcela, mostrou-se fundamental. Desse modo, podemos selecionar o que
ensinar com base no que observamos no dia a dia como necessario. Mas podemos
ainda selecionar o que ensinar com base no que sera necessario em outros contextos
ou em um futuro mais distante, como, por exemplo, aprender a comunicar para um
adulto suas necessidades (ir ao banheiro, beber 4gua, comer etc.), aprender a iden-
tificar e comunicar o que esta sentindo (dor, incdmodo, irritagio e sono), aprender a
vestir-se sozinho, aprender a amarrar o ténis, dentre outros.

Agora que vocé ja sabe como selecionar o que ensinar, com base tanto em docu-
mentos oficiais, como a BNCC, quanto nas demandas dos seus alunos (atuais e futu-
ras), vamos fazer uma atividade. Caso sinta necessidade, consulte o contetdo deste
capitulo ou ainda o resumo disponivel apés a atividade. Ao final, ndo se esqueca de
verificar a resposta correta, na tltima pagina deste capitulo.
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Atividade 1. A professora Marina gostaria de realizar uma atividade com o
objetivo de que as criancas “identifiquem e nomeiem um urucum”. Urucum é
um fruto vermelho muito utilizado, hoje, como tempero em comidas, dando
uma coloracao avermelhada. Além disso, ainda é muito utilizado para colorir a
pele em algumas comunidades indigenas.

Com base no objetivo apresentado pela professora, execute as seguintes tarefas:

1- decomponha o objetivo geral em objetivos menores; 2 - selecione o que pode
ser ensinado para que os alunos atinjam os objetivos de ensino.

1)

2)
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Confira agora as respostas das atividades do capitulo...

Atividade 1. A professora Marina gostaria de realizar uma atividade com
o objetivo de que as criancgas “identifiquem e nomeiem um urucum”. Uru-
cum é um fruto vermelho muito utilizado, hoje, como tempero em comidas,
dando uma coloracao avermelhada. Além disso, ainda é muito utilizado para
colorir a pele em algumas comunidades indigenas. Com base no objetivo
apresentado pela professora, execute as seguintes tarefas: 1- decomponha
o0 objetivo geral em objetivos menores; 2 - selecione quais serdo ensinados
para que os alunos atinjam os objetivos de ensino.

1) Identificar um urucum; nomear um urucuin.

2) O objetivo identificar um urucum é composto por outros objetivos, que
sdo precursores para esse objetivo mais geral: a) olhar para o urucum; e b)
relacionar a palavra “urucum” com o fruto. A crianca poderéa atingir um dos
objetivos da atividade ao apontar ou pegar o urucum, apos a professora falar
a palavra “urucum”, estando ele ou ndo em meio a outras plantas e temperos.

O objetivo nomear o urucum é composto pelas ac¢oes: a) olhar para o uru-
cum; b) relacionar a palavra “urucum” com o fruto; e c) falar a palavra uru-
cum. A crianca podera atingir esse segundo objetivo da atividade ao falar
a palavra “urucum” quando a professora mostrar o fruto e perguntar seu
nome. Esse objetivo pode ser alcancado utilizando exclusivamente o urucum
ou ainda outros temperos ou plantas, auxiliando a crianca a falar a palavra
“urucum” apenas na presenca do respectivo fruto.
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Base Nacional Comum Curricular: foi desenvolvida para orientar a ela-
boracido de curriculos das escolas brasileiras e contém uma série de objetivos
de aprendizagem fundamentais para diferentes faixas etarias.

Como definir o que ensinar considerando a BNCC: trés passos: 1)
decompor o objetivo geral em objetivos menores; 2) identificar quais objeti-
vos os alunos ja conseguem atingir; e 3) selecionar um dos objetivos que os
alunos ainda nao conseguem alcancar para ensinar.

Precursores: conhecimentos fundamentais que, quando ensinados antes
de outros, podem facilitar que as criancas atinjam determinados objetivos e,
assim, aumentar a chance de sucesso na aprendizagem.

Objetivos que descrevem acoes observaveis: preveem que os alunos
aprendam a executar acoes facilmente observaveis por outras pessoas, como
aquelas que envolvem movimentos motores, como andar, falar e gesticular.
Com isso, o professor pode identificar com mais clareza o que o aluno apren-
deu.

Objetivos que descrevem acoes pouco observaveis: demandam que
os alunos executem acbes pouco observaveis, que sao privadas a crianca,
como pensar, imaginar, compreender e fazer associag6es. Assim, o professor
deveré ficar atento a outras coisas que a crianca diz ou faz para conseguir
identificar o que o aluno aprendeu.

Como definir o que ensinar considerando necessidades cotidia-
nas: o professor, ao considerar as necessidades especificas de sua turma,
pode definir objetivos de aprendizagem basicos, que sao fundamentais para
que cada aluno se torne um adulto independente e participe ativamente da
sociedade da qual faca parte, como: aprender a prestar atencdo em instru-
¢Oes; executar corretamente essas instrugoes; respeitar regras; aprender a
comer sozinho; cuidar dos seus pertences, dentre outras.
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CAPITULO 3

CONHECENDO O DESENHO
UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM
(DUA)

Neste capitulo, vocé conhecera o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
Esperamos que, ao final dele, vocé consiga identificar a proposta de ensino do DUA
e os objetivos de atividades que sejam condizentes com seus principios. Comecemos,
entdo, com uma situacao hipotética.

Lourdes é uma professora que sempre trabalhou com
o Ensino Fundamental, mas recentemente assumiu o
cargo de professora em uma escola de Educacio Infan-
til. Nessa mudanca, a principal dificuldade que ela sen-
tiu foi que agora, mais do que nunca, ela precisa estar
muito atenta aquilo que as criancgas gostam e tém faci-
lidade de fazer. Afinal, ela ja percebeu que uma crianca
com 2 anos de idade simplesmente nao vai ficar senta-
da por horas em uma carteira ouvindo ela falar. A sala
de aula pela qual ela é responsavel é muito diversifi-
cada: algumas criancas nao gostam de ficar sentadas,
ficam entediadas com atividades longas dentro da sala
e preferem atividades ao ar livre ou atividades em que
elas possam falar; outros alunos sao timidos e gostam
de atividades nas quais nao precisem se expor aos co-
legas, como desenhar ou fazer colagens; ha alunos que
ndo falam ainda; e ha um aluno com dificuldades mo-
toras - ele ndo anda, mas consegue engatinhar e seus
movimentos finos sdo pouco desenvolvidos, o que gera
dificuldades para manusear lapis e giz de cera. )

Voltar ao Sumdrio 32 doi 10.11606/9786588082034
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A situacdo vivenciada por Lourdes é a realidade atual de grande parte dos pro-
fessores, inclusive daqueles da Educacao Infantil. Provavelmente, vocé conseguiu
se identificar com alguma parte do relato apresentado. O fato é que as salas de aula
estdo cada vez mais diversificadas: h4 alunos com diferentes interesses, condi¢oes
financeiras e/ou sociais e as mais diversas necessidades. Em meio a essa situagao, o
professor depara-se com a dificil tarefa de propor atividades e condices de ensino
que sejam adequadas para todos (e que tarefa ardua!). Caso nao seja dada a devida
atencdo para a atual realidade das salas de aula, podemos cair em duas armadilhas:
1) desenvolver atividades em que a maioria das criancas da sala consigam alcangar
os objetivos propostos, mas que os alunos com maiores dificuldades nao consigam
participar; e 2) propor sempre atividades especificas para os alunos com dificulda-
des, completamente diferentes daquelas realizadas pelos demais alunos da turma e,
consequentemente, ndo proporcionar as mesmas oportunidades de aprendizagem
para todos. Como forma de lidar com esse desafio nas salas de aula, o DUA se apre-
senta como uma alternativa. Antes de conversarmos sobre o DUA, faca a Atividade 1,
que sera til para discutirmos mais tarde.

Atividade 1. As criancas da turma na qual Lourdes da aula tém uma média de

2 anos e 6 meses de idade (Maternal I). Pense agora na diversidade de alunos
existentes na turma dela: algumas criancas ja falam, enquanto outras nio; ha
uma crianca com dificuldades motoras; ha criancas timidas, que nao gostam
de se expor; e alunos que preferem interagir com a turma e fazer atividades ex-
ternas a sala de aula. O primeiro contetido do Projeto Politico Pedagogico, que
Lourdes deve ensinar, sdo as cores primdrias (vermelho, azul e amarelo). Nas
alternativas a seguir, sdo apresentados objetivos que os alunos deveriam conse-
guir atingir apds o contetido ser ensinado. Considerando tudo isso, assinale um
ou mais objetivos que poderiam ser adequados para essa turma.

(A) Pintar um desenho utilizando o l4pis azul.

(B) Identificar um brinquedo vermelho existente na sala de aula, podendo ha-
ver ajuda fisica da professora quando necessario.

(C) Pintar o desenho de um pintinho com a cor amarela, podendo ser utilizado
lapis, giz de cera ou tinta aplicada no papel com as proprias maos.

(D) Pular em cima de um desenho colado no chao, pintado com uma cor falada
pela professora.

(E) Falar o nome da cor de uma figura ou mostrar outro objeto da sala que seja
da mesma cor.
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O termo “Desenho Universal” teve origem na Arquitetura, com a proposta de
construcao de prédios ou outros ambientes fisicos acessiveis a todos, ou seja, sem
barreiras para pessoas com deficiéncia ou algum outro tipo de dificuldade. Por exem-
plo, optar pelo uso de rampas no lugar de escadas. Escadas sdo acessiveis apenas a
algumas pessoas, ja rampas podem ser utilizadas por todos, desde pessoas com limi-
tacOes motoras, até pessoas sem esse tipo de comprometimento. De forma seme-
lhante, o “Desenho Universal para Aprendizagem” (DUA) passou a ser utilizado com
o proposito de remover as barreiras para o conhecimento, propondo metodologias
de ensino acessiveis a todos. O DUA baseia-se em pesquisas na area de Neurocién-
cias sobre como o ser humano aprende, e por isso nao é aplicado apenas no caso de
alunos com deficiéncia, mas sim a todos os alunos que tenham diversidade de inte-
resses, de comportamentos, de conhecimentos, ou na forma como aprendem.

A proposta parte da ideia de que uma abor-
dagem pedagogica uniforme beneficia apenas
alguns alunos, ao passo que um curriculo di-
versificado, com objetivos, métodos, materiais
e avaliacOes, que busquem atender as necessi-
dades de todos os alunos, poderia promover a
inclusdo daqueles com dificuldades, deficién-
cias ou problemas de comportamento (Ralaba-
te, 2016).

O Desenho Universal para a Aprendizagem
pode ser definido, entao, como uma estrutura
capaz de guiar educadores no desenvolvimen-
to de planejamentos de ensino sem barreiras,
com o objetivo de construir um ambiente
instrucional rico e fornecer oportunidades de
aprendizagem a todos os alunos, considerando suas mais diversas caracteristicas.
Para isso, é preciso compreender o conceito central do DUA: a flexibilidade.

O Desenho Universal para
Aprendizagem passou a ser
utilizado com o proposito de
remover as barreiras con-
tra o conhecimento. Nao é
aplicado apenas no caso de
alunos com deficiéncia, mas
sim para todos os alunos
que tenham diversidade de
interesses, de comporta-
mentos, de dificuldades ou
de conhecimentos.

A palavra “flexibilidade”, dentro desse contexto, pode ser entendida como algo
que € versatil e que possui variabilidade. O DUA envolve variabilidade no planeja-
mento de ensino, e pode ser aplicado nas mais diversas situacoes, sendo muito fun-
cional para trabalhar com turmas heterogéneas. Uma forma de ensino rigida, com-


https://doi.org/10.11606/9786588082034

posta por uma tnica forma de ensinar e de avaliar, pode nao ser capaz de atender
as necessidades de todos os alunos. Por isso, é importante que o ensino seja feito de
uma maneira flexivel, em que um mesmo contetido seja ensinado e avaliado de dife-
rentes formas, e que o professor encontre diferentes meios de despertar o interesse
de seus alunos por aquilo que esta sendo ensinado.

A flexibilidade, tal como proposta pelo DUA, deve existir dentro de trés princi-
pios: Engajamento, Representacao e Acao e Expressao. Para que isso ocorra, o pro-
fessor deve utilizar uma variabilidade de estratégias, conforme apresentado a seguir.

a) Engajamento: esse principio esta relacionado ao propdsito de cada contetido
a ser ensinado, ao “por que” aprender um determinado contetado. O professor, entao,
deve utilizar diferentes recursos para motivar todos os alunos e promover interesse.
Exemplos: apresentar para os alunos o objetivo da atividade que eles irdo realizar,
relacionando-o a coisas que os alunos conhecam; apresentar o tema da atividade
com um video ou uma musica que contextualize o contetido que sera ensinado; e/ou
iniciar conversas sobre o tema, dentre outras estratégias. Essas estratégias precisam
chamar a atenco das criancas e favorecer a participacao delas.

b) Representacao: esse principio esté relacionado com o proprio contetido que
sera apresentado para os alunos, ou seja, com “o que” o aluno ira aprender. Ele con-
siste no fornecimento de diferentes opgoes de compreensao. As informacées e ins-
trucgoes sdo apresentadas de maneiras diversificadas pelo professor, para que todas
as criancas possam compreender. Exemplo: apresentar o contetido por meio da fala,
de figuras, de videos, objetos, dentre outros recursos.

c) Acao e Expressao: o terceiro e tltimo principio esta relacionado a “como” o
aluno ira expressar o que aprendeu. Sao fornecidas diversas possibilidades de execu-
¢ao de uma mesma avaliacdo, para que ele possa demonstrar o conhecimento adqui-
rido. Exemplo: que o aluno comunique o que aprendeu por meio da linguagem oral,
desenho (se possivel) ou por meio de gestos.

Todos esses principios serao retomados com mais detalhes nos préximos capitu-
los. Neste momento, basta que vocé os conhec¢a em linhas gerais. Antes de iniciar a
leitura do proéximo tbépico, leia novamente suas respostas a Atividade 1. Esperamos
que, ao final do préximo topico, vocé consiga reconhecer quais dos objetivos assina-
lados por vocé na primeira atividade sdo condizentes com o DUA.

O primeiro passo para elaborar uma atividade voltada ao ensino de um determi-
nado contetdo ¢ a defini¢cdo de objetivos claros de ensino. Para isso, é importante
que o professor preste atencao em trés aspectos: 1) descricdo do objetivo — o obje-
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tivo deve ser descrito de forma clara, para que seja facilmente compreendido pelos
alunos; 2) elaboracdo do objetivo, pensando na avaliacdo — o objetivo precisa ser
elaborado de modo que o professor consiga pensar, de antemao, de quais formas
podera avaliar se os alunos atingiram esse objetivo; 3) garantir que todos atinjam o
objetivo — ao elaborar o objetivo, o professor precisa ter clareza se todos conseguirao
alcanca-lo e qual tipo de suporte devera ser fornecido para aqueles que tiverem mais
dificuldades.

Pesquisas indicam que quando os professores apresentam os objetivos aos alu-
nos, explicando o que desejam que aprendam, eles tém melhores desempenhos nas
avaliacGes. O objetivo formulado pelo professor devera ser comunicado aos alunos
de uma forma que eles entendam, o que podera incluir adaptacoes adequadas a faixa
etaria dos alunos. Exemplo:

“Hoje, n6s vamos aprender as cores azul e amarela.”

No caso desse exemplo, mesmo alunos de 2 anos, como os da turma de Lourdes,
poderiam compreender, em linhas gerais, o que seria esperado da aula. E preciso es-
tar atento a maneira como esse objetivo sera comunicado. Caso o objetivo nao esteja
claro, os alunos néo saberdo seguir a instru¢do da maneira esperada e o professor,
possivelmente, tera dificuldades para avaliar se o aluno aprendeu. Para verificar se
os alunos entenderam o objetivo, o professor podera pedir que eles repitam com
suas proprias palavras.

Agora discutiremos cada um dos trés aspectos necessarios para a definicdo do
objetivo, conforme mencionado anteriormente: Descricido do objetivo; Elaboracao
do objetivo, pensando na avaliacdo; e Garantir que todos atinjam o objetivo.

Quando os objetivos sdo pouco claros, mesmo que a atividade esteja bem estru-
turada, com materiais bem elaborados e de interesse dos alunos, é possivel que os
alunos nao atinjam a expectativa do professor para aquela atividade e essa venha a
proporcionar outro tipo de aprendizagem, diferente do objetivo inicial. Para ilustrar
essa situacdo, vamos analisar uma situacao hipotética, apresentada a seguir:
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Joana é professora de Educacio Infantil e estava ensinando aos seus alunos
algumas vogais. O objetivo dela ndo estava bem especificado, mas ela queria
que, de alguma forma, as criancas identificassem as letras. Para cada vogal, os
alunos desenhavam e pintavam um animal, cujo nome comecava com aque-
la vogal. Porém, durante a avaliacdo, a professora verificou que, quando as
criancas olhavam para cada letra, elas falavam o nome do animal (exemplo:
ao verem a letra A, as criancas diziam “abelha”; e ao verem a letra E, diziam
“elefante”). Apenas nesse momento, a professora percebeu que ela queria, na
verdade, que os alunos aprendessem a identificar e falar o nome das letras,
mas nao foi isso que aconteceu.

No caso apresentado anteriormente, ndo estava claro para Joana o que exata-
mente ela gostaria que as criangas aprendessem com a atividade e isso, ao final, pre-
judicou a aprendizagem dos alunos e a sua avalia¢io. Esse caso mostra a importancia
de serem definidos objetivos claros de ensino. Para que o objetivo seja claro, tanto
para o professor quanto para o aluno, ele deve descrever o que se pretende que o
aluno aprenda e nio o que o professor devera fazer (Ralabate, 2016). Desse modo, o
objetivo fornece direcgdo, tanto para o professor quanto para o aluno. Vamos analisar
0 objetivo seguinte:

=) “Identificar objetos da cor azul e da
S S cor amarela dentro da sala de aula.”

Independentemente da forma como as cores azul e amarela serdo ensinadas du-
rante a atividade, a partir desse objetivo todos os alunos terdo clareza do que sera
ensinado e do que é esperado deles na atividade. Assim, apresentar o objetivo da
atividade podera funcionar ainda como uma estratégia para engajar os alunos, pois,
além de compreenderem melhor os conhecimentos ensinados ao longo da atividade,
eles poderao avaliar constantemente quao perto estarao de alcancar esse objetivo.

Ao elaborar o objetivo, temos uma escolha a ser feita. Podemos optar por descre-
ver objetivos flexiveis, os quais possibilitam que todos os alunos tenham oportuni-
dades de atingi-los, ou podemos descrever objetivos mais restritos, limitando como
cada aluno ira atingi-los. Vamos analisar o seguinte exemplo:

5 9

“Apresentar informacoes, figuras ou objetos relacionados a palavra ‘revoada’.
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O objetivo descrito anteriormente pode ser considerado flexivel, porque o verbo
que o inicia é mais amplo (uma crianca pode apresentar o conteido que aprendeu de
diferentes formas — falando, escrevendo, desenhando, apontando, dentre outras) e
sdo descritos diferentes materiais que podem ser usados pela crianca para demons-
trar que compreendeu o que significa a palavra ensinada “revoada”. Esse tipo de
objetivo fornece, entdo, diferentes oportunidades para que todas as criancas consi-
gam realizar a tarefa, em virtude da variabilidade de formas que cada uma tem para
mostrar o que aprendeu.

Agora, vamos analisar o objetivo descrito a seguir:

3 9

“Desenhar uma ‘revoada’.

Esse objetivo é considerado restrito, uma vez

que o proprio verbo que descreve o que a crianca O objetivo “flexivel” traz
devera saber fazer ao final fornece apenas uma a vantagem de que mais
possibilidade para os alunos mostrarem se apren- criancas conseguem
deram o que é uma revoada. Nesse caso, alunos realizar a tarefa.

que tenham dificuldades com desenho ou que te-
nham alguma limitagdo motora possivelmente ndo conseguirdo mostrar se e o que
aprenderam.

Agora, vamos pensar no segundo aspecto ao qual o professor precisa prestar aten-
¢do no momento de definir o objetivo. De que forma pensar na avaliacdo ajuda na
elaboracao do objetivo?

Quando o objetivo e a avaliacdo ndo estdo alinhados, podem acontecer duas si-
tuacoes. A primeira situacdo ocorre quando o objetivo estd bem definido, porém a
avaliacdo nao é adequada para o objetivo proposto: nesse caso, nao sera possivel
afirmar se os alunos atingiram o objetivo ou ndo, uma vez que os resultados da ava-
liacdo nao serao suficientes para fornecer essa informacao. A segunda situacao ocor-
re quando a avaliacdo é bem definida e o objetivo nao é claro: nessa situacdo, como
os alunos nao terdo clareza do que é esperado deles, como foi visto anteriormente, a
aprendizagem pode ser prejudicada, o que fica evidente a partir do desempenho dos
alunos nas avaliacgoes.

Por outro lado, quando o objetivo aponta na direcao certa, ou seja, para o tipo de
aprendizagem que gostariamos de produzir nos alunos, e a avaliacao de fato avalia
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essa aprendizagem especifica, sdo produzidas evidéncias suficientes para o professor
determinar se os alunos atingiram o objetivo ou se precisam de algum tipo de supor-
te para atingir o mesmo.

Alguns objetivos, especialmente objetivos restritos, exigem o fornecimento de su-
porte para que todos os alunos consigam alcanc¢a-los. Entretanto objetivos flexiveis
podem também demandar algum tipo de suporte para serem atingidos, principal-
mente quando temos conhecimento sobre dificuldades especificas que alguns alunos
da turma possam vir a apresentar. “Suporte” pode consistir na disponibilizacao de
materiais variados para a realizacdo da atividade, em dicas verbais ou até mesmo
ajuda fisica para realizar uma determinada tarefa. Além disso, o suporte pode ser
retirado aos poucos ao longo do tempo, dando mais independéncia para os alunos e
explorando mais seus potenciais.

Um exemplo de objetivo restrito, apresentado anteriormente, foi “desenhar uma

¢ 2%

revoada’”. Com base nesse exemplo anterior, vamos analisar como o professor pode-

ria fornecer oportunidades para que todos conseguissem realizar a atividade:

“Desenhar uma revoada, utilizando l4pis, giz de cera ou tinta aplicada ao papel
com pincel ou com a propria mao. O aluno podera utilizar réguas como apoio
ou fazer colagens para compor o desenho.”

Nesse caso, alunos que apresentam dificuldades para desenhar podem realizar
seu registro utilizando materiais diferentes. Dessa forma, o objetivo inicial é man-
tido, porém a atividade passa a adquirir um carater mais flexivel, permitindo que
cada aluno realize o registro sobre a palavra “revoada” da forma que se sentir mais
a vontade.

E importante destacar que, muitas vezes, s6 notamos que o objetivo descrito
pode dificultar a aprendizagem de alguns alunos no momento em que estamos apli-
cando a atividade. Nesse caso, a flexibilidade do DUA permite que os objetivos se-
jam repensados ou que seja fornecido suporte ao longo da atividade, para que todos
tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem, mesmo que esse suporte nao
tenha sido previsto anteriormente.

Além do fornecimento de suporte, alguns objetivos necessitam de precursores
para serem atingidos, ou seja, de conhecimentos prévios que, caso os alunos tenham,
aumentarao as chances de que o objetivo proposto seja alcancado. Nesse caso, ap6s
elaborado o objetivo, precisamos levar em consideracao alguns fatores: 1) os concei-
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tos com os quais os alunos ja precisam estar familiarizados para atingir esse objetivo;
2) os objetivos prévios que os alunos ja precisam ter conseguido atingir para realizar
as tarefas propostas; e 3) quanto tempo deve ser disponibilizado para que os alunos
atinjam esse objetivo.

A partir disso, o professor podera cogitar dividir o objetivo proposto em objetivos
menores, compondo diversas atividades com niveis crescentes de complexidade. As
atividades poderao, entdo, auxiliar os alunos a recordarem informacoes importantes
para atingir o objetivo ou configurar um ensino gradual do objetivo de ensino do
professor.

Vamos analisar mais um exemplo:

“Identificar a girafa nas figuras apresentadas e pinti-la de amarelo, usando
lapis de cor, giz de cera ou tinta.”

O objetivo apresentado tem como precursor que os alunos saibam qual é a cor
amarela. Caso essa cor ji tenha sido ensinada anteriormente, o professor poder4 re-
lembrar com as criangas qual é a cor amarela antes de ensinar qual animal ¢ a girafa.
Isso tudo podera ser feito em uma tnica atividade. Porém, caso as criancas ainda
ndo tenham aprendido sobre a cor amarela e também nao saibam quem ¢ a girafa,
talvez esse objetivo precise ser dividido em dois objetivos menores, por exemplo:

“Identificar objetos da cor “Identificar a girafa nas fi-
amarela.” guras apresentadas.”

Cada objetivo poderia, entdo, ser atingido a partir de uma atividade diferente,
preferencialmente em dias diferentes. Apos ambos os objetivos serem atingidos, o
professor poderia realizar uma atividade com o objetivo maior apresentado anterior-
mente (“Identificar a girafa nas figuras apresentadas e pinta-la de amarelo, usan-
do lapis de cor, giz de cera ou tinta.”). Ao dividir um objetivo mais complexo em dois
objetivos mais simples, o professor aumenta a probabilidade de que todas as crian-
cas aprendam os conhecimentos ensinados e possam realizar as tarefas propostas.

Com base em tudo que foi apresentado ao longo deste capitulo, vamos realizar
uma breve atividade para que possamos identificar se ficou claro o que é um objetivo
elaborado com base no Desenho Universal para a Aprendizagem. Leia novamente a
Atividade 1 e avalie se vocé mudaria suas respostas apos ter lido todo o capitulo. Em
seguida, faca a Atividade 2.
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Caso sinta necessidade, consulte o contetido deste capitulo ou ainda o resumo
disponivel apos a atividade. Ao final, ndo se esqueca de verificar a resposta correta,
na ultima pagina do capitulo.

Atividade 2. Considere os seguintes objetivos de ensino, apresentados na Ati-
vidade 1.

(A) Pintar um desenho utilizando o l4pis azul.

(B) Identificar um brinquedo vermelho existente na sala de aula, podendo ha-
ver ajuda fisica da professora quando necessario.

(C) Pintar o desenho de um pintinho com a cor amarela, podendo ser utilizado
lapis, giz de cera, ou tinta aplicada ao papel com as proprias maos.

(D) Pular em cima de um desenho colado ao chao, pintado com uma cor falada
pela professora.

(E) Falar o nome da cor de uma figura ou mostrar outro objeto da sala que seja
da mesma cor.

Com base nesses objetivos, responda as questoes abaixo:

2.1 Qual (ou quais) objetivo foi formulado seguindo o DUA?

2.2 Qual (ou quais) objetivo € flexivel?

2.3 Qual (ou quais) objetivo descreve formas de dar suporte aos alunos que
talvez possam ter dificuldades para alcancga-lo?

2.4 Escolha um objetivo que vocé considere restrito e o reformule de maneira
que todos os alunos de Lourdes consigam alcanga-lo:
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Desenho Universal para Aprendizagem (DUA): utilizado com o obje-
tivo de remover as barreiras para o conhecimento, propondo uma estrutura
de ensino que beneficie alunos com diferentes habilidades, necessidades e
interesses.

Flexibilidade: conceito que embasa a proposta do DUA, pressupondo que
haja variabilidade nos planejamentos de ensino, envolvendo os trés princi-
pios.

Principios do DUA: Engajamento, Representacdo, Acdo e Expressao.

Objetivos flexiveis de ensino: sio mais amplos e possibilitam que todos
os alunos tenham oportunidades de atingi-los.

Definicao de objetivos de ensino: o objetivo deve ser claro e, em sua
formulacdo, devem ser considerados trés aspectos — Descricao do objetivo
(forma como o objetivo serd apresentado); Elaboragdo do objetivo, ja pen-
sando na avaliacdo; e Garantir que todos atinjam o objetivo.
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Confira agora as respostas das atividades do capitulo...

Atividade 1. As criancas da turma na qual Lourdes da aula tém uma média de

2 anos e 6 meses de idade (Maternal I). Pense agora na diversidade de alunos
existentes na turma dela: algumas criancas ja falam, enquanto outras nao; ha
uma crianca com dificuldades motoras; ha criancas timidas, que nao gostam
de se expor; e alunos que preferem interagir com a turma e fazer atividades
externas a sala de aula. O primeiro conteido do Projeto Politico Pedagogico,
que Lourdes deve ensinar, sdo as cores primarias (vermelho, azul e amarelo).
Nas alternativas abaixo, sdo apresentados objetivos que os alunos deveriam
conseguir atingir ap6s o contetido ser ensinado. Considerando tudo isso, assi-
nale um ou mais objetivos que poderiam ser adequados para essa turma.

Resposta: as alternativas B, C e E sdo mais adequadas a turma de Lourdes,
porque sdo mais flexiveis, apresentando diferentes possibilidades para os
alunos comunicarem o que aprenderam e/ou prevendo formas de apoio aos
alunos que tenham dificuldades. As alternativas A e D sdo mais restritas, nao
preveem formas de apoio ou outras possibilidades de resposta.

Atividade 2. Considere os objetivos de ensino apresentados na Atividade 1.
Com base nesses objetivos, responda as questoes abaixo:

2.1 Qual (ou quais) objetivo foi formulado seguindo o DUA?

Resposta: B, C e E porque sdo mais flexiveis, apresentando diferentes pos-
sibilidades para os alunos comunicarem o que aprenderam e/ou prevendo
formas de apoio aos alunos que tenham dificuldades.

2.2 Qual (ou quais) objetivo € flexivel?
Resposta: B, Ce E.

2.3 Qual (ou quais) objetivo descreve formas de dar suporte aos alunos que
talvez possam ter dificuldades de alcanga-lo?

Resposta: B, porque pode haver ajuda fisica da professora, quando necessa-
rio, e C, porque sao disponibilizados materiais variados.

2.4 Escolha um objetivo que vocé considere restrito e o reformule de maneira
que todos os alunos de Lourdes consigam alcancé-lo:

Resposta: (A) Pintar um desenho utilizando um lapis, giz de cera ou tinta
aplicada no papel com as mios, da cor azul; (D) Sentar em cima de um dese-
nho colado ao chao, pintado com uma cor falada pela professora, sendo que,
nesse caso, podera haver ajuda fisica da professora se o aluno precisar de
auxilio para deslocar-se.
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Ralabate, P. K. (2016). Your UDL lesson planner: The step-by-step guide for teaching all
learners. Baltimore: Paul H. Brooks Publishing Co.
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Apbs conhecer sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem e como elabo-
rar e descrever objetivos de ensino, neste capitulo vocé ird compreender um pouco
melhor sobre o primeiro principio do DUA, o Engajamento. Esperamos que, ao fi-
nal dele, vocé consiga identificar estratégias de engajamento capazes de incentivar a
participacao de todos os alunos da turma nas atividades propostas.

A aprendizagem acontece a partir da interagdo da pessoa com seu ambiente, o
que inclui ndo apenas o seu ambiente fisico, como brinquedos, livros ou outros ob-
jetos, mas também (e principalmente) o seu contexto social — a interagdo com as
outras pessoas. Caso essa interagdo nao ocorra, dificilmente sera possivel identifi-
car a ocorréncia de qualquer processo de aprendizagem. Por isso, o professor deve
organizar um ambiente rico, com informac6es relevantes para os alunos e garantir
que haja interagdo entre eles e esse ambiente. S6 assim estaremos proporcionando
condicOes para a aprendizagem. Mas como identificar se os alunos estao interagindo
com o ambiente de ensino? Vamos analisar uma situagao hipotética:

Carla é uma professora de Educac¢ao Infantil. Ela da aulas para uma turma da
Etapa I, composta por 20 alunos, com idades entre 4 e 5 anos. Um dos alunos
dessa turma é o Rafael. Ele tem bastante dificuldade para concentrar-se nas
atividades propostas com a turma toda, mas gosta muito de dinossauros e
costuma passar horas brincando com dinossauros de brinquedo. Certo dia,
Carla planejou ensinar os conceitos de “maior” e “menor”. Ela elaborou uma
atividade cujo objetivo era comparar dois objetos da sala e identificar qual
era o maior e qual era o menor. Carla usou uma misica sobre o tamanho de
pessoas e objetos para ensinar esse conceito. A maioria das criancgas da turma
ja conhecia essa musica e ficou muito entretida com a atividade. Rafael tam-
bém estava em sala, porém com um dinossauro de brinquedo nas maos. No
momento em que a professora propos uma atividade para identificar se as
criancas atingiram o objetivo de ensino, ela percebeu que Rafael ficou bem
confuso e ndo conseguiu realizar a atividade da forma esperada.
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Na situacdo apresentada, podemos supor que Rafael ndo aprendeu o conceito,
porque, durante a atividade, estava muito entretido brincando com seu dinossauro.
Dessa forma, mesmo que a professora Carla tenha construido um ambiente com bas-
tante informacao sobre os conceitos de “maior” e “menor” e tenha conseguido cha-
mar a atencdo da maioria dos alunos da sala com a musica cantada, Rafael ndo esta-
va interagindo com esse ambiente. Ao longo deste capitulo, vamos conhecer algumas
estratégias que poderiam ter ajudado a professora Carla a despertar o interesse de
todos os alunos e té-los mantido interagindo com o ambiente de ensino (com a pro-
pria professora e com os materiais organizados por ela) ao longo de toda a atividade.

Durante uma aula, os professores apresentam iniimeras informacgoes aos seus
alunos. Quando essas informac6es sao novas, é imprescindivel que os alunos con-
sigam estar atentos e perceber aquilo que é falado ou mostrado. Mas qual professor
nunca teve a sensacao de estar “falando com as paredes” na sala de aula? Provavel-
mente, vocé ja vivenciou situagdes nas quais percebeu seus alunos atentos ao conteu-
do ensinado, enquanto em outros momentos muitos deles estavam desengajados. O
que diferencia uma situac¢ao da outra?

Existem varios aspectos que influenciam o engajamento dos seus alunos durante
a atividade, por exemplo: quando o tema da aula é atrativo para os alunos, quando
ele é relacionado com coisas que eles ja conhecem ou quando os proprios alunos
identificam a importancia daquele tema. Esses aspectos direcionam a atencdo do
aluno para a atividade, como ilustrado na figura a seguir.

Parece ser
divertido!

Preciso prestar
atencaol

Achoque é
importante...

Eu ja ouvi
isso antes...
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Mais adiante, iremos abordar esses aspectos de forma detalhada, a partir de es-
tratégias de engajamento, que poderao ser utilizadas nas atividades com os alunos.
Antes disso, precisamos analisar um fator muito importante que influencia direta-
mente 0 engajamento: o tempo que o professor leva para mostrar aos seus alunos o
quanto o assunto da aula é interessante.

Segundo algumas pesquisas, caso a pessoa nao julgue a informacao apresentada
como sendo interessante nos primeiros 18 a 30 segundos, normalmente ela tende
a prestar atencdo em outras coisas que julgue mais importantes (Ralabate, 2016).
Diante disso, o professor tem mais chances de manter seus alunos engajados na aula
caso consiga, em um curto espaco de tempo, fazer o contetido ser relevante e cha-
mar a atencao dos alunos.

A partir de agora, vocé ira conhecer algumas estratégias de engajamento que po-
derao te ajudar com isso. Apesar de serem indispensaveis ao iniciar uma atividade
proposta, utilizar essas estratégias também ao longo da atividade podera proporcio-
nar efeitos positivos na manutencio do engajamento, como veremos mais a frente.

Para que um contetdo se torne relevante e adquira valor para cada aluno, ofe-
recer opg¢oes de escolha pode ser uma estratégia muito eficaz. Essas opcoes podem
ser fornecidas tanto para a forma como o contetido sera apresentado pelo professor
(Representacao, como veremos no Capitulo 5), quanto para a maneira como cada
aluno ird mostrar o que aprendeu (Acao e Expressao, como veremos no Capitulo 6).
Desse modo, a atividade sera realizada de acordo com os gostos e as preferéncias de
cada aluno, tornando-a mais atrativa. Pesquisas sobre estilos de interagdo dos pro-
fessores com seus alunos (Cadima, Leal, & Peixoto, 2012; McWilliam, Scarbourogh,
& Kim, 2003) mostram que é mais interessante para a aprendizagem que o professor
encoraje seus alunos a tomarem algumas iniciativas, desde que o objetivo de ensino
nao seja prejudicado. Para isso, o proprio professor podera definir algumas opc¢oes
de escolha para a execucdo de determinadas atividades, de modo que todas essas
escolhas sejam capazes de proporcionar a aprendizagem do contetido pré-determi-
nado. Vamos analisar essa estratégia na pratica:
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A professora Lourdes, ao planejar uma atividade para ensinar o que é recicla-
gem, pensou em apresentar esse novo conceito das seguintes formas: a partir
de uma musica, de uma histéria e/ou de um episédio de desenho animado.
Para verificar se todos aprenderam esse conceito, Lourdes pensou que poderia
realizar uma roda de conversa, pedir que fosse feito um registro (desenho ou
pintura) sobre a palavra reciclagem e/ou disponibilizar uma série de mate-
riais que nao tinham mais utilidade para que pudessem ser reaproveitados na
construcdo de brinquedos. Antes de iniciar a atividade, entao, Lourdes per-
guntou de que forma os alunos gostariam de aprender sobre essa palavra e
forneceu as opcoes que tinha planejado. Quase todos optaram por assistir ao
desenho animado e algumas criancas optaram pela leitura da histéria. Dessa
forma, Lourdes passou o desenho animado e, em seguida, realizou a leitura da
histéria. Depois de realizadas essas duas formas de representacao do mesmo
conteudo, Lourdes perguntou como cada um gostaria de mostrar o que apren-
deu, oferecendo as opcdes planejadas por ela, e cada aluno optou pela tarefa
que achava mais divertida.

A estratégia “Fornecer opcoes de escolha” foi aplicada por Lourdes antes da apre-
sentacao do contelddo propriamente dito. Perceba que, logo no inicio, ela questio-
nou seus alunos sobre o que eles preferiam, fornecendo opcoes de Representacao do
contetido a partir de musica, histéria e desenho animado; e possibilidades de A¢ao
e Expressao, como roda de conversa, registro (desenho ou pintura) e construcao de
brinquedos com sucatas. Desse modo, ao proporcionar oportunidades de escolha, a
professora provavelmente conseguiu chamar a aten¢éo das criangas, tornar a ativi-
dade mais atrativa e atingir o objetivo de ensino determinado.

Além de promover um maior engajamento, esse tipo de estratégia pode contri-
buir também para melhores desempenhos nas atividades propostas, como aponta
um estudo sobre aprendizagem (Escobal & Goyos, 2008). Esse mesmo estudo ainda
destaca que organizar o ambiente de ensino de modo a possibilitar que os alunos
aprendam e exercitem comportamentos de escolha é fundamental para o desenvol-
vimento de autonomia e independéncia.

Um contetido se torna relevante ou desperta o interesse das criangas também
quando é relacionado com coisas que elas ja conhecem. Isso ocorre porque, ao criar
conex0es entre o contetido novo e informacgdes relevantes da vida da crianca, prova-


https://doi.org/10.11606/9786588082034

velmente o conteddo também se tornara relevante. Essas conexdes podem ser tanto
entre os contetiddos novos e contetidos ja aprendidos na sala de aula, quanto entre
contetdos novos e situacoes do dia a dia das criancas. Na pratica, entdo, essa estra-
tégia poderia ser utilizada das seguintes formas:

1. Conexoes entre contetidos novos e conteudos ja aprendidos: ao ensinar as
criangas sobre o oceano, o professor poderia relembrar algum tema discutido
recentemente na sala, como a importancia da reciclagem para preservar o ocea-
no e todos os animais que vivem nele.

2.Conexoes entre conteuidos novos e situagoes do dia a dia das criangas: ao en-
sinar as criangas sobre os sentimentos feliz e triste, o professor poderia iniciar
conversas sobre situagdoes em que cada crianca se sentiu feliz ou triste, e até
mesmo incentiva-las a encenar essas situagoes vividas, demonstrando como
expressaram cada um desses sentimentos.

Em ambos os casos, essa estratégia pode ser utilizada tanto no inicio de uma aula
quanto ao longo de uma atividade proposta, caso o professor note que seus alunos
nao estejam engajados.

Muitas vezes, quando os alunos nao compreendem por que estao aprendendo um
determinado contetido ou realizando uma determinada tarefa, o engajamento é pre-
judicado. Dessa forma, outra estratégia que pode ser usada para recrutar o interesse
dos alunos é explicar, de uma forma que eles entendam, por que é importante saber
aquele contetido que sera ensinado ou o motivo pelo qual estdo fazendo determina-
das tarefas. Isso envolve também explicar para os alunos, com uma linguagem de
facil compreensao, qual é o objetivo da atividade que irao executar, como ja vimos
no capitulo anterior.

Na pratica, essa explicacdo pode ser fornecida pelo professor oralmente ou com
auxilio de outros materiais, como: historias, videos, musicas, dentre outros. Esses
recursos sao capazes tanto de chamar a atenc¢ao dos alunos, quanto de mostrar a im-
portancia daquele contetido a partir de diferentes perspectivas, em diferentes con-
textos. Para ter um exemplo sobre a aplicacao dessa estratégia, veja o caso a seguir:
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O professor Lucas decidiu fazer uma aula para seus alunos de 5 anos sobre
medidas de seguranca ao atravessar uma rua movimentada. Antes de explicar
aos alunos sobre os cuidados que eles deveriam ter, contou uma histéria, ela-
borada por ele, sobre um garotinho que nao sabia atravessar a rua e mostrou
as criancas os perigos que poderia haver caso ninguém ensinasse a ele como
atravessar a rua de maneira segura.

No caso apresentado anteriormente, o professor Lucas utiliza a estratégia “Mos-
trar a importancia do contetido” apresentando uma histéria ficticia, criada por ele.
Outras possibilidades seriam que o professor utilizasse a histéria de um livro co-
mercial; um filme ou video que ilustrasse uma cena em que o personagem passasse
por uma situacdo de perigo ao atravessar a rua; uma musica que tratasse sobre esse
tema, dentre outras possibilidades. Lucas optou por aplicar essa estratégia antes de
apresentar o contetido, mas também poderia ter feito isso ao longo da atividade.

Conforme vimos no primeiro caso, apresentado no inicio do capitulo, Rafael gos-
tava muito de dinossauros e, ao realizar a atividade proposta pela professora Carla,
estava muito distraido brincando com o dinossauro. Identificamos, entao, que um
dos motivos pelo qual ndo aprendeu o contetido ensinado pode ter sido a falta de
interacao dele com o ambiente organizado pela professora. Dessa forma, minimizar
distracoes é extremamente importante para garantir um engajamento efetivo dos
alunos ao longo das atividades.

O que significa “minimizar distra¢gdes”? Um ambiente no qual as criancas possam
ter acesso a uma ampla variedade de brinquedos, livros e diferentes objetos para ex-
plorar muitas vezes é considerado um contexto rico de ensino. Entretanto, embora
ter acesso a uma ampla variedade de objetos possa ser bom para o desenvolvimento
das criancas, um acesso ilimitado (o tempo todo) a toda essa variabilidade pode ser
prejudicial para a aprendizagem. Nesse sentido, essa estratégia pressupde a neces-
sidade de que o professor selecione um conjunto limitado de materiais para cada
momento de ensino.

Na pratica, podemos minimizar as distracoes ao retirar objetos do ambiente de
ensino que possam distrair as criancas, como, por exemplo, manter a sala de aula
organizada e com os brinquedos guardados durante atividades dirigidas. Principal-
mente no momento inicial da atividade, que é crucial para recrutar a atencido das
criangas. Ter brinquedos, revistas, livros, massinha e outros materiais ao alcance
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dos olhos das criancas pode ser um competidor muito forte do professor pela aten-
¢ao dos alunos. Leia o caso a seguir, para discutirmos em seguida:

O professor Lucas resolveu dar uma atividade para que seus alunos pudessem
demonstrar se compreenderam as dicas de seguranga para atravessar uma
rua. Considerando que a sala tinha 24 alunos, ele decidiu fazer, primeiramen-
te, com metade da turma e, em seguida, com a outra metade. A atividade con-
sistia em colar, sobre o desenho de uma rua movimentada, a figura de um me-
nino no lugar certo que ele deveria atravessar (faixa de pedestres). Os outros
alunos, enquanto nao participavam da atividade, puderam fazer brincadeiras
livres, com diversos brinquedos da sala. Ap6s 15 minutos com a turma dessa
forma, Lucas notou que estava muito dificil manter o controle da sala, porque
os alunos que estavam fazendo a atividade paravam ou se levantavam para ir
ver os brinquedos que os demais estavam usando e, a0 mesmo tempo, esses
alunos que brincavam faziam muito barulho.

No caso apresentado, o professor Lucas deparou-se com um desafio que muitos
professores enfrentam: fazer atividades que demandam a sua ajuda (para colar, por
exemplo), em uma turma com muitos alunos. Para lidar com isso, ele preferiu divi-
dir a sala em dois grupos e ocupar um dos grupos com alguma distracdo, enquanto
eles aguardavam seus colegas terminarem a atividade. Mas, como podemos notar,
a estratégia dele nao funcionou por muito tempo, porque havia muita distragio na
realizacdo da atividade.

Em uma turma de Educacio Infantil com tantos alunos, é comum haver a neces-
sidade de dividir os alunos para realizar a atividade. Mas, no caso da turma de Lucas,
provavelmente a estratégia teria funcionado melhor caso o grupo que nao estava
fazendo a atividade principal estivesse realizando uma tarefa que nao envolvesse
materiais tao atrativos (como brinquedos). Entdo, ao invés de distribuir brinquedos
para os alunos, Lucas poderia ter proposto uma atividade semelhante para esse gru-
po, sobre o mesmo tema, que ndo demandasse sua ajuda como, por exemplo, dese-
nhar ou pintar algo que representasse o contetido ensinado. Dessa forma, ele estaria
minimizando as distracgoes.

A aplicacao das estratégias apresentadas demanda que vocé, constantemente,
avalie se elas estdo funcionando em sua sala de aula. Para isso, é essencial que vocé
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consiga identificar se seus alunos estiao engajados. Como podemos verificar o enga-
jamento dos alunos? Para responder a essa questiao, vamos pensar um pouco sobre
o que é “engajamento”.

Nao existe um consenso ou uma definicao tinica de engajamento (McWilliam et
al., 2003). Quando noés olhamos para a interacdo entre professor e aluno, podemos
dizer que o aluno esta engajado quando ele é reciproco a interacao do professor, ou
seja, responde ao que é perguntado ou faz o que é pedido, por exemplo. A depender
da situacdo, consideramos que o aluno esta engajado quando ele interage com ma-
teriais escolhidos pelo professor para a realizacao de uma tarefa (por exemplo, pega
o lapis em tarefas que precisa pintar; manipula a massinha durante uma tarefa para
esse fim; ou manuseia um livro quando a professora pede que os alunos vejam as
figuras da historia).

Para dizer que seus alunos estio engajados, portanto, vocé precisa estar atento(a)
ao que espera que eles facam. Complete a Atividade 1, para discutirmos em seguida.

Atividade 1. Leia a tarefa desenvolvida pelo professor Fabio com seus alunos.
Em seguida, analise o comportamento dos alunos e complete os espacos, dizen-
do se cada aluno estava “engajado” ou “desengajado”.

Tarefa — Fabio cantou uma misica com seus alunos para ensinar a eles sobre
o sentimento de medo. Ele colocou todos os alunos sentados em roda e pediu
que eles o ajudassem.

- Aluno 1: cantou a musica junto com Fabio ( )

- Aluno 2: bateu palmas ( )

- Aluno 3: engatinhou até a porta da sala ( )

- Aluno 4: ficou olhando Fabio e os colegas ( )

- Aluno 5: buscou um brinquedo ( )

- Aluno 6: dancou ( )

- Aluno 7: falou com o colega ao lado ( )

Na Atividade 1, o professor Fabio pediu que os alunos o ajudassem — o que é
um verbo amplo, e permite que os alunos emitam diferentes acoes durante a tarefa.
Pensando dessa forma, parece complexo avaliar quais alunos estavam engajados ou
nao. Uma possibilidade é que, ao invés de falarmos em “engajamento” e “desengaja-
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mento”, podemos descrever “niveis de engajamento” (McWilliam et al., 2003). Con-
siderando diferentes niveis de engajamento, podemos dizer que os alunos 1, 2,4 e 6
estavam engajados na tarefa, porque estavam atentos ao professor, seja participan-
do ativamente (cantando, batendo palmas ou dangando) ou ouvindo atentamente
0 que o professor e os colegas estavam cantando. Os alunos 3, 5 e 7, por outro lado,
estavam apresentando acoes nao relacionadas a tarefa realizada no momento e, por
isso, podemos dizer que estavam desengajados.

Considerar diferentes niveis de engajamento é muito importante para conseguir-
mos levar em consideracao a variabilidade de alunos existentes na sala de aula. Nes-
se sentido, criangas com diferentes necessidades e possibilidades poderao se engajar
de diferentes formas. E muito importante que vocé fique atento as formas como seus
alunos se engajam e avalie quando é necessario (e possivel) exigir um nivel maior de
engajamento.

Criancas tendem a manter a aten¢do em um mesmo conteido por menos tempo
que os adultos. Sendo assim, é interessante que a atividade seja planejada pensando
na sua duracdo. Entretanto, muitas atividades precisam de mais tempo para que
possam ser concluidas. De que forma, entdo, podemos conduzir atividades mais lon-
gas?

Quando nos deparamos com essa situagdo, temos duas alternativas para que
a atividade seja realizada sem que as criancas percam o interesse e isso venha a
prejudicar sua aprendizagem. Primeiramente, podemos cogitar dividir a atividade,
como vimos no capitulo anterior. Pesquisas indicam que uma exposicao massiva a
um mesmo conteido pode nao contribuir para a aprendizagem da mesma forma que
uma exposi¢do distribuida (Horst, Parsons, & Bryan, 2011). Isso significa que uma
mesma atividade podera ser realizada em mais de um dia e as criangas terao dife-
rentes oportunidades para entrar em contato com o contetido a ser aprendido, em
contextos diferentes, o que pode ser essencial para a construciao de conhecimento
mais completo sobre o contetdo.

Em situagbes nas quais fracionar a atividade nao é possivel, utilizar estratégias
de engajamento apenas no inicio da atividade pode néao ser suficiente para manter
os alunos engajados durante a duracio total da atividade. Como foi apresentado no
capitulo anterior, para uma aplicacdo adequada do Desenho Universal para Apren-
dizagem, é importante que haja variabilidade nas estratégias utilizadas, por isso, em
algumas situagoes, pode ser necessério que sejam empregadas estratégias de engaja-
mento ao longo da aula, enquanto o professor estiver apresentando o contetido. Para
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isso, podemos planejar previamente o uso de estratégias de engajamento também
ao longo da realizagdo da atividade. Vamos analisar uma tltima situacgio hipotética.

A professora Marina planejou ensinar o conceito de poluicdo. Esse conceito
€ um pouco complexo, uma vez que se aplica a diversas situacoes diferentes,
como poluicao do ar, dos rios, dos oceanos, das vias publicas etc. Sabendo
disso, Marina planejou iniciar a atividade a partir da apresentacdo do seu ob-
jetivo e de conversas sobre “o que é poluicao”. Além disso, ao longo da ativida-
de, Marina planejou utilizar uma estratégia de engajamento antes de comecar
a falar sobre cada tipo de poluicio. Assim, antes de iniciar cada explicacio,
que durava em média 10 minutos, Marina fazia uma breve rodada de pergun-
tas sobre o contetido que iria apresentar e fornecia opg¢des de escolha sobre
a forma como o contetido seria representado (por meio de video, histéria ou
encenacao). Com isso, Marina conseguiu conduzir uma atividade longa, com
duracido média de 30 minutos, sobre um mesmo conceito, mantendo todos os
alunos participando ativamente.

A partir da situacao apresentada, podemos identificar uma forma pratica de con-
duzir atividades longas sem que os alunos percam o interesse sobre o que esté sendo
ensinado. A professora Marina planejou previamente utilizar estratégias de engaja-
mento no inicio da atividade e ao longo da atividade. Porém, apesar do planejamento
ser fundamental, muitas vezes a situacio nao ocorre exatamente da forma como foi
planejada. Um professor atento aos comportamentos dos seus alunos pode identi-
ficar indicios de desengajamento da turma e aplicar estratégias de engajamento du-
rante a atividade, mesmo sem ter planejado previamente. Para isso, o professor deve
ter conhecimento sobre quais estratégias usar e adaptar a sua aplicacao na atividade
que esta sendo executada. Assim, o professor tem “cartas na manga” caso os alunos
comecem a demonstrar desinteresse ou desatencio na atividade proposta.

Com base em tudo o que foi apresentado ao longo deste capitulo, vamos realizar
duas atividades para que possamos identificar se vocé compreendeu o que sdo es-
tratégias de engajamento e de que forma elas podem ser utilizadas para despertar
o interesse dos alunos ao longo do processo de ensino. Caso necessite, consulte o
contetido deste capitulo ou ainda o resumo disponivel ap6s a atividade. Ao final, ndo
se esqueca de verificar a resposta correta, na tltima pagina deste capitulo.
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Atividade 2. Volte a pagina 45 e leia novamente a primeira situacao hipotéti-
ca apresentada no inicio deste capitulo e proponha trés estratégias de engaja-
mento que poderiam ter sido utilizadas por Carla para despertar o interesse de
todos os alunos na atividade proposta.

Estratégia 1:

Estratégia 2:

Estratégia 3:
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Atividade 3. Escolha um dos objetivos de atividades abaixo e proponha pelo
menos trés estratégias de engajamento para ele.

Objetivo 1: apresentar trés animais da cor verde ou marrom.
Objetivo 2: identificar o maior objeto em cada uma das figuras.

Objetivo 3: mostrar como se sente quando esta com raiva, por meio de gesto,
fala ou a partir de algum registro (desenho ou pintura).

Objetivo Selecionado: Numero

Estratégia 1:

Estratégia 2:

Estratégia 3:
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Como ocorre a aprendizagem: a partir da interacdo da pessoa com seu
ambiente fisico e social.

Como direcionar a atencao dos alunos para a atividade: para que o
contetido seja relevante para os alunos, ele precisa ser atrativo (uma forma
de ser atrativo é sendo divertido!), ter relacao com contetidos que o aluno ja
aprendeu e o aluno precisa entender a importancia daquele contetudo.

Primeira estratégia de engajamento - Fornecer opc¢oes de escolha:
uma forma de tornar a atividade atrativa é fornecendo opc¢oes de escolha
para a Representagdo do contetido e para a Agdo e Expressao do contetdo
aprendido.

Segunda estratégia de engajamento — Criar conexées com outros
conhecimentos: podem ser feitas conexdes com conteidos ja aprendidos
pela turma ou situagoes do dia a dia de cada crianca.

Terceira estratégia de engajamento — Mostrar a importancia do
conteudo: por que aprender aquele contetdo?

Quarta estratégia de engajamento — Minimizar distracoes: muitas
vezes, pode ser importante selecionar um conjunto limitado de materiais
para cada momento de ensino, nao deixando a vista das criangas materiais
que possam ser mais atrativos do que a propria atividade (brinquedos, por
exemplo).

Como identificar se os alunos estao engajados: o engajamento pode
ter muito significados! Mas, para nos, podemos considerar que os alunos
estdo engajados se, ao longo da atividade, eles interagem com o professor ou
com os materiais escolhidos pelo professor para a realizacao da tarefa.

Como manter o engajamento ao longo da atividade: atividades lon-
gas podem ser fracionadas em atividades menores, realizadas em dias dife-
rentes. Estratégias de engajamento podem ser utilizadas também ao longo
da atividade.
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Confira agora as respostas das atividades do capitulo...

Atividade 2. Volte a pagina 45, leia novamente a primeira situacao hipo-
tética apresentada no inicio deste capitulo e proponha trés estratégias de
engajamento que poderiam ter sido utilizadas por Carla para despertar o
interesse de todos os alunos na atividade proposta.

Resposta — Sua resposta estara correta se envolver as estratégias apresen-
tadas no capitulo, que sdo: 1) fornecer opcoes de escolha; 2) criar conexoes
com outros conhecimentos; 3) mostrar a importancia do contetido; e 4) mi-
nimizar distracoes.

Atividade 3. Escolha um dos objetivos de atividades abaixo e proponha
pelo menos trés estratégias de engajamento para ele.

Resposta — Todas as estratégias descritas no capitulo podem ser utilizadas
para todos os objetivos apresentados pela atividade. E fandamental, porém,
que as estratégias sejam adaptadas para cada objetivo. Por exemplo, con-
siderando o objetivo 1 - “Apresentar trés animais da cor verde ou marrom”
— ao utilizar a estratégia “Fornecer opgoes de escolha”, necessariamente o
professor deve fornecer opgoes de escolha que possibilitem os alunos atingir
o objetivo da atividade. Essas opcoes poderiam ser: conhecer animais das
cores verde e marrom a partir da narragdo de uma historia, assistindo a um
desenho animado ou assistindo a um filme.

Cadima, J., Leal, T., & Peixoto, C. (2012). Observac¢ao das interacc¢oes educador-crianca: Esca-
la de interaccao do prestador de cuidados. Analise Psicolégica, 4, 373-386.

Escobal, G., & Goyos, C. (2008). Anélise das variaveis determinantes do comportamento de
escolha entre alternativas de trabalho em adultos com deficiéncia mental. Revista Brasileira
de Andlise do Comportamento, 4(1), 71-87.

Horst, J. S., Parsons, K. L., & Bryan, N. M. (2011). Get the story straight: Contextual repetition
promotes word learning from storybooks. Frontiers in Psychology, 2(17), 1-11.

McWilliam, R. A., Scarbourogh, A. A, & Kim, H (2003). Adult interactions and child engage-
ment. Early Education and Development, 14(1), 7-27.
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Vocé ja conheceu, até aqui, as principais caracteristicas do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), aprendeu a definir objetivos de ensino com base no
DUA e a propor estratégias de engajamento para manter seus alunos atentos as ati-
vidades. Neste capitulo, vocé ird conhecer, com mais detalhes, o segundo principio
do DUA: “Representacao”. Esperamos que, ao final do capitulo, vocé seja capaz de
identificar diferentes formas de apresentar um mesmo contetdo.

Primeiramente, vamos compreender o que é Representacdo a partir do Desenho
Universal para a Aprendizagem. Para isso, faca o seguinte exercicio, para discutir-
mos em seguida:

Atividade 1. Leia cada afirmativa a seguir e selecione a alternativa que melhor
se adeque as suas preferéncias:

1.1 Eu entendo melhor uma histéria quando

a) leio o livro b) assisto ao filme

1.2 Consigo executar melhor uma receita quando o apresentador de um progra-
ma de culinaria

a) descreve cada passo da receita b) demonstra a execucao da receita

1.3 Aprendo com mais facilidade uma nova matéria se

a) ouvir um professor explicando b) ler um texto sobre o tema

A partir da Atividade 1, podemos identificar duas coisas muito importantes: 1)
existem diferentes formas de atingir o objetivo de determinada atividade, como, por
exemplo, na afirmativa 1.1, na qual o objetivo da atividade é entender uma historia e
podemos atingir esse objetivo a partir da leitura do livro ou assistindo ao filme dessa
historia; 2) dentre as opgoes disponiveis para atingir o objetivo da atividade, temos
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maior preferéncia por uma ou outra, e essa preferéncia pode variar de acordo com
cada pessoa. Vamos analisar agora a seguinte situacao:

Carlos adora aprender assuntos novos a partir de aulas expositivas, nas quais
pode ouvir o professor explicando conceitos e interagir diretamente com ele
em caso de davidas. Porém, quando Carlos precisa ler textos para entender
assuntos novos, percebe que nao fica tdo engajado e, consequentemente, nao
aprende aquele contetido da mesma forma que aprenderia em uma aula ex-
positiva. Carlos decidiu iniciar uma p6s-graduacao em Psicopedagogia. Nesse
curso, o professor de uma das disciplinas apenas indica textos e pede que os
alunos discutam, e nunca apresenta o conteido oralmente.

Pensando no caso apresentado, como vocé acha que seria o desempenho de Car-
los nessa disciplina? Sera que ele aprenderia os conteudos lidos nos textos e discuti-
dos por seus colegas de sala da mesma forma que poderia aprender caso o professor
realizasse aulas expositivas? Provavelmente, Carlos se sentiria muito incomodado
e pouco engajado durante as aulas e durante os estudos sobre a matéria dada por
esse professor, nao € mesmo? Isso poderia ter efeitos negativos sobre sua aprendiza-
gem. Se, por outro lado, o professor mesclasse as duas estratégias (explicacoes orais
sobre a matéria e indicacoOes de leitura), mesmo que Carlos ainda nao tivesse tanto
interesse durante os momentos de leitura, as explicagoes orais poderiam ajudé-lo a
aprender os contetidos trabalhados.

A partir da atividade proposta e do exemplo apresentado, esperamos que fique
mais clara a relevancia do segundo principio do DUA, a Representacdo. Esse prin-
cipio consiste em apresentar o contetido a ser aprendido de multiplas formas (Rapp,
2014). Quanto mais diversificadas forem as formas pelas quais o novo assunto sera
apresentado, maiores serao as chances de que diferentes alunos consigam ter acesso
a esse contetido e compreendé-lo (Ralabate, 2016). Algumas possibilidades de repre-
sentacao serdo apresentadas mais adiante como “Estratégias de Representacao”. Po-
rém, antes disso, precisamos relembrar uma das caracteristicas principais do DUA,
a variabilidade.

A variabilidade nas formas de representacao de determinado contetido é funda-
mental para a aprendizagem de todos os alunos, por diversos motivos. Primeira-
mente, precisamos considerar que, assim como Carlos (no caso anterior), cada aluno
apresenta preferéncias diferentes sobre a forma como o contetdo é apresentado, o
que pode influenciar diretamente em seu engajamento e aprendizagem (Rapp, 2014).
Além disso, precisamos considerar que contetidos novos demandam que os alunos
possuam alguns conhecimentos prévios (precursores) para que, de fato, possam
aprender aquele contetido. Dessa forma, miltiplas representacoes de uma mesma
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informacao podem contribuir para a aprendizagem de alunos que ja possuem esses
precursores e de alunos que ainda ndo os possuem, pois permite que o professor pla-
neje as representacoes de modo a suprir esse déficit e proporcionar oportunidades
semelhantes de aprendizagem para todos (Capp, 2017; Ralabate, 2016).

Em segundo lugar, multiplas representacoes podem contribuir para que os alu-
nos tenham a oportunidade de construir um conhecimento cada vez mais completo
e complexo sobre o assunto. Estudos sobre DUA afirmam que multiplas formas de
apresentar uma mesma informacgdo proporcionam diferentes oportunidades para
que professores direcionem a atencdo dos alunos para caracteristicas criticas que
compoem aquele contetido e para caracteristicas que o difiram de outros contetdos
(Capp, 2017; Hitchcock et al., 2002). Por fim, podemos considerar que, ao utilizar di-
versas formas de representacao, ainda que um aluno nao compreenda ou nao preste
atencdo em uma das formas como o contetido foi apresentado, ele tera outras opor-
tunidades de apreendé-lo.

No Capitulo 3, identificamos a importancia de elaborar um objetivo de ensino
bem descrito e que todos os alunos consigam alcangar. Além disso, discutimos o que
pode acontecer caso o objetivo ndo esteja claro para o professor e para as criangas.
Ao planejarmos as formas de representacdo do contetdo, precisamos retomar o ob-
jetivo e relembrar o tipo de aprendizagem que queremos proporcionar as criangas.
Nesse momento, € imprescindivel considerar que, a depender do objetivo delineado
para a atividade, algumas formas de representacdo poderao ser mais indicadas do
que outras.

Vamos analisar a seguinte situacao:

Joana gostaria de realizar uma atividade com as criancas, com o objetivo de
que elas aprendam a nomear a fruta “abacaxi”. A professora, entdo, planejou
fornecer oportunidades para que as criancas manipulassem, cheirassem e co-
messem a fruta abacaxi.

Ao analisar a situagdo anterior, sera que a forma escolhida por Joana é a melhor
forma de ensinar as criancgas a nomearem a fruta “abacaxi”? A percepc¢io por meio
do olfato, do tato e do paladar pode permitir que as criancas conhecam a textura, o
cheiro e o gosto da fruta. Porém esse tipo de percepc¢ao nao permitira que as crian-
¢as atinjam o objetivo proposto. Nesse caso, a professora poderia apresentar dife-
rentes figuras que representem a fruta abacaxi e poderia também apresentar a pro-
pria fruta, falando repetidas vezes seu nome. Além disso, seria de extrema
importancia que, apds nomear e apresentar as figuras e a propria fruta, a professora
criasse oportunidades para que todas as criancas falassem o nome da fruta repetidas
vezes (por exemplo, por meio de conversas sobre a fruta, por meio de uma mfusica
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ou até mesmo perguntando para cada crianca “O que € isso?”). Dessa forma, a pro-
fessora estaria fornecendo condicbes para que as criancas atingissem o objetivo da

atividade.

Essa situagdo vivenciada pela profes-
sora Joana torna evidente a importan-
cia de planejar as formas de represen-
tacdo tendo o objetivo como ponto de
partida. Assim, podemos escolher for-
mas de representacdo mais adequadas
que irdo, de fato, contribuir para que as
criangas atinjam o objetivo da atividade.
Porém, para que essa escolha seja possi-
vel, é importante que tenhamos conhe-
cimento sobre algumas Estratégias de
Representacdo. As estratégias que se-
rao apresentadas sdo alguns exemplos
para nortear seu planejamento de ensi-

Relembrando sobre o objetivo

1) Dé preferéncia aos objetivos flexi-
veis: possibilitam que todos os alunos
tenham oportunidades de atingi-los.

2) Descreva o objetivo de forma clara:
todos devem ser capazes de entender
o0 objetivo, tanto o professor quanto os
alunos.

3) A descrigio do objetivo é funda-
mental para a elaboracdo de formas de
Representacao e de Acao e Expressao.

no, mas a partir delas vocé podera criar

novas formas de utilizar cada estratégia,

que sejam mais adequadas ao seu objetivo (combinando duas ou mais estratégias,
por exemplo), ou ainda utilizar outras estratégias, além das descritas aqui.

As informagoes advindas do contexto de ensino sao percebidas pelas criangas por
meio dos seus diferentes sentidos (visao, audicao, paladar, olfato e tato). A depender
do tipo de informacao percebida, alguns sentidos podem ser mais necessarios do
que outros (Ralabate, 2016). Para além disso, é provavel que haja, entre seus alunos,
diferentes preferéncias e possibilidades para percepc¢ao das informacoes recebidas.
Nesse sentido, é muito importante oferecer diferentes alternativas, conforme espe-
cificado a seguir.

« Alternativas para percepcoes visuais: a maioria das criancas aprende com mais
facilidade quando as informacgoes faladas pelo professor sdo acompanhadas de
dicas visuais. Essas dicas visuais podem ser apresentadas por meio de: gestos
(para ensinar verbos, por exemplo); videos; fotos, figuras ou objetos (para en-
sinar substantivos e mostrar a crianca a que a palavra se refere, por exemplo);
ou encenacoes teatrais.
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« Alternativas para percepcoes auditivas: ao apresentar o contetido, podem ser
fornecidas informacoes a partir de explicacbes verbais. Isso pode ser feito pelo
professor ao nomear, fornecer defini¢c6es sobre uma palavra ou conceito, contar
uma histdria, apresentar um video, uma musica, dentre outras possibilidades.

« Alternativas para percepcoes por meio do olfato, paladar e tato: a depender do
objetivo de ensino, podem ser realizadas atividades que explorem a percepcao
por meio desses outros trés sentidos. Representacées que demandem a per-
cepcao por meio do olfato podem ser utilizadas se o objetivo for, por exemplo,
ensinar sobre plantas ou alimentos. Atividades que utilizem o paladar podem
ser muito importantes se o objetivo for, por exemplo, ensinar as criancas so-
bre uma fruta desconhecida ou outros alimentos. Além disso, atividades que
estimulem as criancas a perceberem a informacao por meio do tato podem ser
interessantes quando o objetivo é ensinar texturas, formatos e tamanhos de
figuras e de objetos, dentre outras possibilidades.

Veja o caso a seguir para ter um exemplo de aplicacdo dessa estratégia na pratica.

O professor Sérgio da aulas para alunos da Etapa II (aproximadamente 5 anos
de idade), em uma escola localizada em um bairro com baixo nivel socioeco-
noémico. Ele percebeu, nas interacées em sala de aula, que a maioria dos seus
alunos nao conhecia muitos alimentos, uma vez que nao tinham a oportuni-
dade de os comer em casa. Entao, iniciou um projeto no qual ele apresentava
os alimentos a seus alunos (frutas, legumes e verduras desconhecidas) e falava
sobre seus beneficios. Um dos alimentos escolhidos foi o “caqui”. Para isso,
ele colou nas paredes da sala muitas fotos de caqui: a fruta por dentro, por
fora, em sua arvore etc. Entao, eles simularam a visita a um local de expo-
si¢des, em que o professor era o guia e contava sobre o caqui (o que é, como
se come, como ¢é plantado etc.), enquanto os alunos viam as fotos. Os alunos
podiam fazer perguntas durante a visita e contar sobre os conhecimentos que
eles tinham sobre a fruta, caso tivessem. Ao final da visita, os alunos foram le-
vados ao refeitorio, onde o professor pediu que fossem fatiados alguns caquis
e os alunos puderam cheira-los, pega-los e comé-los.

No exemplo apresentado anteriormente, o professor Sérgio utilizou a estratégia
“Oferecer opgOes para percepcao” ao apresentar diferentes representagdes sobre o
caqui, que puderam ser percebidas pelos alunos por meio dos cinco sentidos. Isso
permitiu aos alunos: ver as fotos, bem como a proépria fruta (visual); ouvir as infor-
macoes apresentadas pelo professor (auditiva); pegar o caqui (tato); sentir o cheiro
da fruta (olfato); e sentir o sabor do caqui (paladar). Embora esse exemplo envolva
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os cinco sentidos, nem sempre é necessério explorar todos eles, mas quanto mais
opcoes de percepcao forem incluidas, mais variada sera a representacao.

A utilizacdo de diferentes tecnologias pode ser um recurso bastante til para que
haja diferentes representacoes sobre um contetido, como os estudos sobre o DUA
tém mostrado (Pellerin, 2013; Rapp, 2014). Quando falamos em tecnologias, logo
pensamos em instrumentos complexos, como tablets ou até mesmo canetas que
leem textos (quando passadas por cima de frases, a caneta emite sons referentes a
essas palavras faladas). Se considerarmos apenas instrumentos como esses, sabe-
mos que as escolas publicas de Educacio Infantil do Brasil teriam dificuldades em
financia-los. Mas, atualmente, a maioria dos professores tem smartphones e muitas
escolas tém salas de informatica ou, quando ndo ha tais recursos, ainda assim existe
uma televisao e um aparelho leitor de DVD na sala de aula ou na sala de video da
escola. Todos esses instrumentos sao tecnologias, que podem ser utilizadas com o
propdsito de promover multiplas formas de representagao.

E importante destacar que, embora essas tecnologias possam ser importantes
aliadas do ensino, sozinhas elas ndo sao capazes de ensinar as criangas. Tais tecno-
logias devem funcionar apenas como instrumentos, de modo a auxiliar no contexto
de ensino do professor. Por exemplo, algumas pesquisas (por exemplo, Fender et
al., 2010) mostram que colocar um DVD educativo e permitir que as criangas as-
sistam sozinhas geralmente nao ¢ suficiente para ensinar um contetido novo, mas
pode ser 1til se o professor utilizar como um recurso que o ajude a expor o tema
(chamando a atencdo para aspectos importantes, falando sobre o que esta sendo
passado, apontando, fazendo comparacoes ou perguntas apos a apresentacao etc.).
Da mesma forma, se for permitido que os alunos brinquem livremente em um com-
putador, sem que o professor direcione a atencgio deles para o objetivo da atividade,
provavelmente eles se divertirao muito, mas isso nao sera suficiente para atingir o
objetivo elaborado pelo professor.

A seguir, apresentaremos algumas possibilidades de tecnologias que vocé podera
utilizar durante suas aulas, caso as tenha ao alcance.

« Smartphone: mesmo que haja um tnico aparelho, o professor podera utiliza-lo
para mostrar imagens sobre algo que esteja ensinando; colocar uma musica
que introduza um tema discutido; ouvir o som de uma histéria narrada rela-
cionada ao tema da aula; ou ouvir sons que o professor nao consiga reproduzir
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ao contar uma histéria (exemplos: sons de animais, de um trem, de carros, de
buzinas etc.).

« Computador: quando houver uma sala de informatica a disposicao, o professor
podera dividir os alunos em pequenos grupos em torno de computadores para:
assistir videos que ilustrem temas tratados em sala de aula; jogar um jogo que
os permita exercitar algum conteido ensinado; ou mostrar imagens que exem-
plifiquem algo ensinado.

+ Aparelho leitor de DVD: podem ser utilizados videos curtos ou trechos de fil-
mes para que o professor ilustre algum contetdo ensinado, chamando a aten-
¢do dos alunos para aspectos importantes do filme e relacionando com temas ja
discutidos (ou que ele ainda vai discutir) na sala.

 Livros digitais (e-books): muitos programas e sites oferecem acesso a livros
digitais. A vantagem desse tipo de material é que ele pode ser adaptado para
atender a diferentes necessidades dos alunos (exemplos: o tamanho dos textos
e das figuras pode ser aumentado, determinadas partes podem ser destacadas
para chamar a atencao etc.), além de, na maioria das vezes, aumentar o inte-
resse pela atividade (Rapp, 2014). As pesquisas mostram que o uso de livros
eletronicos tem bons resultados sobre a aprendizagem de alunos da Educacao
Infantil (Thmeideh, 2014).

Os recursos tecnologicos apresentados anteriormente sao apenas alguns exem-
plos de instrumentos que vocé pode utilizar para representar o contetido durante
suas aulas.

Vejamos o exemplo a seguir, para vocé verificar o uso dessa estratégia na pratica:

O professor Fabio fez um projeto para ensinar aos seus alunos de 2 anos de
idade sobre os sentimentos, utilizando o DUA. O objetivo dele era que seus
alunos aprendessem a identificar e nomear os sentimentos em diferentes si-
tuagoes. O primeiro sentimento ensinado foi “felicidade”. Para isso, ele utili-
zou duas estratégias de engajamento iniciais: fez uma roda de conversa com
perguntas como “Quem ja se sentiu feliz?”; “Em quais momentos a gente se
sente feliz?”; e cantou, com o auxilio do seu celular, uma musica bastante
conhecida por eles, que falava sobre felicidade. Depois disso, o professor ex-
plicou para os alunos sobre como identificar que alguém esta feliz, fazendo
gestos e expressoes faciais; usou seu celular para mostrar fotos de pessoas
felizes, para um grupo pequeno de alunos de cada vez; e, utilizando o aparelho
de DVD, mostrou um trecho de um desenho conhecido pelos alunos, apontan-
do para eles momentos em que as pessoas demonstravam sentir “felicidade”.
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Note que, no exemplo anterior,
o professor Fabio utilizou tecno-
logias como recurso para engajar
os alunos na atividade (quan-
do usou seu celular para tocar a
musica que falava sobre o tema)
e como formas de representaco
(usando seu celular para mostrar
fotos de pessoas felizes; e o apare-
lho de DVD para mostrar o trecho
do filme em que os personagens
estavam felizes). Com base nesse
exemplo, podemos pensar que
um mesmo instrumento tecnolé-
gico pode ser utilizado para dife-
rentes fins: em uma estratégia de
engajamento e em uma estratégia de representacdo, durante uma mesma licao; ou
em diferentes formas de representagio (exemplo: utilizar o celular mais de uma vez
durante a mesma licao ensinada, mas com diferentes finalidades - como (i) para mos-
trar fotos de um objeto ensinado e (ii) videos que mostrem o uso desse mesmo objeto).

Embora o uso de tecnologias seja ttil ao delinear um plano de ensino baseado
no DUA, esse uso nio € obrigatorio. Sabemos que, por diferentes motivos, isso nem
sempre € possivel, ou pode ser que vocé nao se sinta confortavel para trabalhar com
esses recursos. Se for esse o caso, € possivel utilizar outras estratégias apresentadas
neste capitulo, ou mesmo outras criadas por vocé.

Essa estratégia diz respeito a organizacao de atividades ladicas utilizando ma-
teriais nao tecnoldgicos, que sdo rotineiros em sala de aula (exemplos: papel, giz
de cera, tinta, brinquedos, objetos diversos, lapis, massinha para modelar, bexigas,
dentre muitos outros). A importancia da realizacdo de atividades lidicas na Edu-
cacdo Infantil provavelmente nio é novidade para vocé, uma vez que a relevancia
dessas atividades para a socializacao dos alunos e para o processo de ensino e apren-
dizagem é sempre enfatizada por diferentes estudos (Niles & Socha, 2014; Vieira &
Andrade, 2010) e por documentos nacionais sobre a Educacao Infantil (Brasil, 2017).
A utilizacdo de brinquedos, jogos e brincadeiras com a finalidade de ensinar tem as
seguintes vantagens, dentre outras: i) deixa a crianca mais engajada - atividades
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que sejam interessantes e divertidas despertam o interesse das criangas e, conse-
quentemente, facilitam o engajamento na atividade e ii) permite que a crianca tenha
contato com algo que ela conhece e com o qual teve boas experiéncias - em geral, o
momento de jogos e brincadeiras é uma ocasiao que as criangas gostam, na qual elas
se sentem bem, entdo se conseguirmos ensinar nesse contexto, ¢ muito provavel que
o momento de ensino se torne, com o passar do tempo, um momento que as criancas
também gostem. Pensando nessas vantagens, é comum que, em alguns momentos,
a gente planeje atividades tendo como objetivo principal que as criancas gostem (e,
com certeza, isso é extremamente importante). Mas precisamos pensar um pouco
mais sobre essa questao. Faca a atividade a seguir, para discutirmos em seguida.

Atividade 2. Quando montamos um planejamento de ensino, a primeira coisa

que devemos definir € o objetivo (o que queremos que a crianca aprenda), cer-
to? Vamos supor que o objetivo que a professora Licia quer que seus alunos
alcancem seja o seguinte: “identificar e nomear as cores vermelha e azul”. Pen-
sando nesse objetivo, considere as tarefas desenvolvidas por ela e responda as
duas questoes em seguida.

Tarefa 1 - Os alunos foram divididos em dois grupos. Um grupo ficou com 30
bolas azuis e o segundo grupo com 30 bolas vermelhas. Cada grupo deveria
fazer um circuito e colocar o maior nimero de bolas dentro de um cesto. O
grupo com mais bolas dentro do cesto ganhava o circuito. Os alunos ajudaram
a professora a contar as bolas.

Tarefa 2 - Foram colocados dois grandes circulos colados no centro da sala (um
azul e um vermelho). A professora mostrou os circulos aos alunos e disse varias
vezes qual era o azul e qual era o vermelho, e em seguida pedia que os alunos
repetissem o nome da cor. Feito isso, passou a chamar cada aluno individual-
mente, e pedia que ele subisse no circulo da cor falada por ela e, dentro do
circulo, a crianga precisava também falar a cor deste. Caso o aluno errasse, a
professora dizia “nao é esse, esse € da cor (falava o nome da cor)” e pedia que a
crianca tentasse novamente, falando o nome da cor ao final da tentativa.

Considerando as duas opgoes de tarefas, responda:

Em qual/quais delas foram feitas atividades ladicas?

Em qual/quais atividades o objetivo de ensino poderia ser atingido?
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No exercicio anterior, foram apresentadas duas situagoes, sendo que em ambas a
professora utilizou jogos e brincadeiras na sala de aula, certo? Podemos dizer, entao,
que as duas atividades eram ludicas e, provavelmente, em ambas os alunos se diver-
tiram. Entretanto, pensando no objetivo “identificar e nomear as cores vermelho e
azul”, apenas a partir da segunda atividade os alunos teriam oportunidade de alcan-
¢a-lo, uma vez que a professora nomeou as cores e permitiu que os alunos também
falassem o nome e identificassem os circulos com cada cor.

Na primeira atividade, note que, embora a professora tenha utilizado as cores
durante a tarefa, em nenhum momento ela nomeou as cores para as criancgas e nao
criou oportunidades para que os alunos falassem os nomes ou distinguissem entre
as duas cores. A execuc¢ao da tarefa de colocar um grande ntimero de bolas de deter-
minada cor dentro de um cesto nao permite que as criancas aprendam a identificar e
nomear as cores. Logo, embora a primeira atividade tenha sido lidica, ela ndo serviu
para que as criancas alcancassem o objetivo estipulado.

O exemplo apresentado na Atividade 2 chama nossa atenc¢io para algo muito im-
portante: ao planejarmos uma atividade lidica em sala de aula, ndo basta que pen-
semos nos materiais que serao utilizados e no quanto sera divertido para os alunos
(embora essas duas coisas sejam muito importantes). Precisamos unir essas duas
coisas (organizacdo de materiais e atividades divertidas) ao nosso objetivo de ensino,
ou seja, precisamos pensar “de que forma essa atividade lidica pode me ajudar a
representar o contetildo que eu pretendo ensinar”; e “como essa atividade pode per-
mitir que meus alunos alcancem o objetivo que eu planejei”. Pensando dessa forma,
podemos dizer que um mesmo material pode servir para mais de uma forma de
representacdo do contetido, uma vez que vocé pode utiliza-lo com organizacao ou
proposito diferente.

Vejamos, agora, o exemplo a seguir para vocé verificar o uso da estratégia “Utili-
zacdo de atividades lidicas para fins pedagogicos” na pratica.
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Uma professora de Educacao Infantil tinha como parte do seu plano de traba-
lho ensinar o niimero 3 aos seus alunos (os nimeros 1 e 2 ja haviam sido ensi-
nados). De acordo com o objetivo dela, seus alunos deveriam, ao final da licao
“Identificar o numeral 3 e contar até 3”. Para ensinar esse novo conteudo, ela:
desenhou o nimero na lousa e falou seu nome repetidas vezes, pedindo que os
alunos também falassem; e prop6s um jogo de “caca ao tesouro”, em seguida.
No jogo, a turma foi dividida em trios e, para isso, a professora chamava um
aluno a frente da sala e, em seguida, mais dois colegas - ela ia contando de
1 a 3 as criancas do grupo e pedia que os alunos contassem junto. Cada trio
era identificado por uma pulseira de uma cor especifica. A tarefa do jogo era
que cada trio encontrasse trés brinquedos e levasse até o centro da sala, para
a professora. Ao entregar para a professora, o trio deveria contar os objetos.
Cada grupo que completasse a tarefa poderia brincar com algum brinquedo
a sua escolha. Caso o grupo tivesse dificuldades para alcancar o objetivo, a
professora oferecia ajuda até que eles completassem a tarefa.

No exemplo apresentado anteriormente, a professora representou o ntimero 3 de
diferentes formas. Em um primeiro momento, ela apresentou o contetido oferecen-
do opcoes para percepcao auditiva (falando o nome do namero) e visual (mostran-
do o formato na lousa), aplicando a estratégia Oferecer opcoes para percepgao por
meio dos diferentes sentidos. Em seguida, aplicou a estratégia Utilizag¢do de ativi-
dades liidicas para fins pedagdgicos, que a permitiu mostrar como se conta de 1 a
3 repetidas vezes, dando a oportunidade para que os alunos também contassem (ao
contar os membros do grupo e os brinquedos). Todas as estratégias utilizadas pela
professora foram coerentes com seu objetivo de ensino, ou seja, as formas escolhidas
para representaciao do conteddo poderiam permitir que as criancas alcancassem o
objetivo de “Identificar o numeral 3 e contar até 3”.

Como vimos anteriormente, existem muitos beneficios em utilizar multiplas
formas de apresentar uma mesma informacao. Mais especificamente, quando um
mesmo contetdo é trabalhado a partir de multiplos exemplos, é possivel que seme-
lhancas importantes entre esses exemplos sejam destacadas, auxiliando os alunos
a ampliar seu conhecimento sobre o tema (Hitchcock et al., 2002). Estudos sobre
aprendizagem indicam que fornecer diferentes oportunidades para que os alunos
entrem em contato com um mesmo conteido tem efeitos tanto na manutencao da
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aprendizagem de conteddos ja conhecidos quanto na aprendizagem de contetdos
completamente novos (Miranda, Bettio, & Schmidt, 2020).

Sendo assim, outra forma de proporcionar diferentes oportunidades de apren-
dizagem sobre um mesmo contetido é a partir da apresentagio desse contetido em
diferentes ambientes. Essa estratégia é outra forma de garantir a manutencdo do
engajamento dos alunos e proporcionar aprendizagem, tanto de contetidos novos
quanto de caracteristicas cada vez mais especificas de um mesmo contetado - cons-
truindo um conhecimento cada vez mais completo e detalhado sobre o que esta sen-
do estudado. Vamos analisar a seguinte situa¢ao hipotética:

O professor Lucas estava realizando um projeto sobre plantas e gostaria de
ensinar as criancas as partes que compoem as plantas. Desse modo, ele plane-
jou ensinar sobre a palavra “caule” e resolveu elaborar uma atividade que ti-
nha como objetivo possibilitar que as criancas identificassem diferentes tipos
de caules. Lucas planejou apresentar esse contetido para as criancas a partir
da leitura de uma historia, a qual apresentava a defini¢cdo da palavra caule e
figuras de diferentes caules. Ao final da narragdo da histéria, Lucas iniciou
uma roda de conversas sobre a palavra caule, direcionando perguntas para as
criancas como, por exemplo, “O que é um caule?”, “Quem ja viu um caule?”,
“Onde vocés ja viram um caule?”, “Os caules podem ser de qual cor?”, dentre
outras perguntas, permitindo que as criancas falassem o elas sabiam sobre a
palavra “caule”. Em seguida, Lucas levou as criangas para o jardim da escola,
mostrou para elas caules de diferentes plantas e solicitou que cada crianca
identificasse um caule.

Na situacdo anterior, Lucas trabalhou a palavra “caule” com as criancas, tanto a
partir de diferentes atividades dentro de sala de aula, quanto a partir de uma ativi-
dade no jardim da escola. Desse modo, Lucas realizou atividades em dois ambientes
diferentes, trabalhando um mesmo conteddo. Além dos ambientes escolhidos por
Lucas, ele poderia ter trabalhado a palavra caule fazendo um pequeno passeio até
uma praca perto da escola ou até mesmo identificando caules de pequenas plantas
em diferentes espacos dentro da escola (caso a escola nao apresentasse um espaco
especifico para planta¢io, como jardim ou uma horta).

Muitas vezes, mesmo que um contetido a ser trabalhado nao esteja presente em
outros ambientes da propria escola, o professor pode organizar um ambiente para
além da sala de aula e trabalha-lo. Dentro dessa estratégia, é fundamental que o pro-
fessor planeje deslocar as criangas para outros locais, possibilitando que os alunos
tenham experiéncias para além da sala de aula. Por exemplo, para trabalhar contet-
dos que envolvam o oceano, o professor poderia introduzir o assunto dentro da sala
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de aula e, em seguida, levar os alunos para outro ambiente decorado com desenhos,
pinturas e objetos que representassem o oceano, o que lhe permitiria trabalhar o
mesmo contetido nesse novo local e configurar uma nova experiéncia.

Agora, que vocé sabe como expor um mesmo contetdo a partir de diferentes am-
bientes, faca a Atividade 3.

Atividade 3. A partir dos objetivos a seguir, descreva um ambiente, diferente
da sala de aula (para cada objetivo), para onde as criancas poderiam ser levadas
para entrar em contato com o contetdo a ser ensinado. Lembre-se de que nem
sempre teremos acesso a ambientes naturais a partir dos quais poderemos en-
sinar um contetido. Por isso, use a sua criatividade!

Objetivo 1: identificar objetos quentes e objetos frios.

Objetivo 2: imitar o som ou o comportamento de um animal.

Objetivo 3: contar trés objetos.

Antes de definir essa estratégia, precisamos compreender que ela difere signi-
ficativamente das demais. Ela nao foi deixada por tltimo por acaso, muito pelo
contrario! Agora que vocé conhece quatro opgoes de estratégias para representar o
contetido que sera ensinado, vocé precisa aprender como potencializar a aprendiza-
gem e antecipar possiveis dificuldades que os alunos possam vir a ter. Desse modo,
podemos entender essa estratégia como uma ferramenta para flexibilizar formas de
representacao.

Sendo assim, oferecer suporte para a compreensdo consiste em planejar previa-
mente formas de auxiliar a aprendizagem dos alunos, dando suporte, tanto para que
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possiveis dificuldades e desafios possam ser superados, quanto para que a apren-
dizagem possa ser potencializada. Isso pode ser feito de diversas formas, como: i)
auxiliar no desenvolvimento de habilidades de compreensao; ii) fornecer modelos
para execucao das acOes a serem ensinadas; iii) fornecer oportunidades para que os
alunos possam praticar o que aprenderam com feedbacks apropriados; e iv) forne-
cer informacgodes adicionais (precursores) para entender um determinado contetido
(Hitchcock et al., 2002; Ralabate, 2016).

« Auxiliar no desenvolvimento de habilidades de compreensao: uma forma de
fornecer suporte para a aprendizagem é auxiliar os alunos a desenvolver ha-
bilidades que possam facilitar a aprendizagem. O professor poder, entao: a)
ensinar os alunos a identificar padrdes no conteido apresentado - por exemplo,
ao ensinar sobre a palavra “casa”, o professor podera destacar que todas as ca-
sas possuem telhados; b) apresentar caracteristicas criticas que diferenciam o
contetido ensinado de outros - por exemplo, ao ensinar sobre a estagdo do ano

“inverno”, destacar que consiste em uma estacdo que normalmente faz mais frio
do que nas outras estagdes; e ¢) relacionar o contetido apresentado com outros
contetdos ja aprendidos - por exemplo, ao explicar o que sdo animais mami-
feros, apresentar animais que os alunos ja conhecam e que também sejam ma-
miferos.

« Fornecer modelos de execucao das acoes a serem ensinadas: ao longo do pro-
cesso de ensino, o professor podera, além de apresentar informacées sobre o
contetido que estd ensinando, também fornecer modelos ou exemplos sobre
ele. Por exemplo, ao ensinar a desenhar com tinta, o professor podera explicar
como se pega o pincel, como se coloca a ponta do pincel dentro do pote e ele
proprio pode fazer uma pintura; em seguida, podera dar oportunidade para
que as criancas tentem executar essa agdo. O professor podera ainda fornecer
ajuda fisica, quando necessario, para que os alunos consigam executar a acao
que esta sendo ensinada. Falaremos mais sobre o fornecimento de dicas e ajuda
fisica no capitulo seguinte, sobre Acao e Expressao.

+ Fornecer oportunidades para que os alunos possam praticar o que aprenderam
com feedbacks apropriados: além de fornecer miltiplas formas de representa-
¢do de um mesmo conteido, o professor podera fornecer oportunidades para
que os alunos treinem o que aprenderam, sinalizando quando executarem as
atividades corretamente e corrigindo quando a execuco ndo estiver correta. E
fundamental, ainda, que o professor permita que as criancas executem a ativi-
dade até que esta seja realizada corretamente. Por exemplo, ao ensinar sobre a
palavra casa, o professor podera solicitar que as criancas desenhem diferentes
casas, parabenizando-as quando o desenho apresentar as caracteristicas mais
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significativas de uma casa e corrigindo-as quando faltar alguma caracteristica,
auxiliando as criancas a realizar novamente a atividade.

« Fornecer informacoes adicionais (precursores) para entender um determinado
contetido: como vimos anteriormente, a grande maioria dos contetidos deman-
da conhecimentos prévios para que as criancas de fato consigam aprender. Por
isso, devemos selecionar contetidos que possuam como precursores conheci-
mentos que as criancas ja tenham aprendido. Mesmo que todas as criancas ja
tenham aprendido esses precursores, relembra-los com informacdes adicionais
pode contribuir para que a aprendizagem do contetido novo seja potencializada
e, ainda, fornecer as mesmas oportunidades de aprendizagem para criancas
que nao se recordam do contetido precursor ou que, por algum motivo, ainda
nao o tenham de fato aprendido. Nesse caso, o professor podera, por exemplo,
ao ensinar o que € uma carroca, fornecer informacées adicionais sobre “cava-
los”, que sdao fundamentais para a locomoc¢ao de uma carroga.

E fundamental que o professor planeje a utilizacio de suportes em todas as ati-
vidades propostas, antecipando possiveis dificuldades e prevenindo erros. Porém,
muitas vezes, deparamo-nos com situacdes em que as criancas apresentam dificul-
dades que nao foram previstas. Ter conhecimento sobre como auxiliar a aprendiza-
gem dessas criangas pode contribuir para que o professor consiga intervir rapida-
mente, fornecendo os suportes necessarios para que elas atinjam o objetivo proposto.

Agora que vocé ja conhece quatro estratégias diferentes para apresentar um mes-
mo contetido e sabe como fornecer suporte para potencializar a aprendizagem e pre-
venir possiveis dificuldades, vamos fazer a atividade a seguir. Caso necessite, con-
sulte o contetido deste capitulo ou, ainda, o resumo disponivel ap6s a atividade. Ao
final, ndo se esqueca de verificar a resposta correta, na tltima pagina deste capitulo.
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Atividade 4. Leia as situacoes a seguir e identifique qual estratégia esta sendo
utilizada e se foi planejado previamente algum tipo de suporte para a aprendi-
zagem.

Situacdo 1 - A professora ensinou os conceitos de “grande” e “pequeno” mos-
trando objetos de diferentes tamanhos dentro da sala de aula, no parque e na
sala de brinquedos da escola.

« Estratégia:

« Ha suporte para aprendizagem?
«Sim ( )Nao( )

« Se sim, qual?

Situacao 2 - Para ensinar os alunos sobre “alimentacdo saudavel”, o professor
Carlos falou sobre o tema, mostrou vérias imagens de coisas saudaveis e, ao
final, os alunos puderam comer alguns dos alimentos saudéveis apresentados.

« Estratégia:

« Ha suporte para aprendizagem?
«Sim ( )Nao( )

« Se sim, qual?

Situacdo 3 - Vanessa fez um planejamento para ensinar seus alunos de 4 anos
a identificarem a letra A. Apo6s fazer uma aula inicial apresentando a letra A
desenhada na lousa, ela fez um jogo com seus alunos. A turma foi dividida em
trés grupos. Cada grupo deveria encontrar, em meio a um conjunto de figuras
fornecidas por ela, as letras A. Quando o grupo conseguisse encontrar 6 le-
tras, eles poderiam brincar com algo escolhido. Enquanto eles procuravam, de
tempos em tempos ela ia a lousa e chamava a atencao de todos, relembrando
o formato da letra que eles procuravam. Além disso, ficava andando pela sala e
passando por cada grupo, chamando a atencao para o formato da letra que eles
estavam buscando.

» Estratégia:

« H4 suporte para aprendizagem?
«Sim( )Nao( )

« Se sim, qual?
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Situacao 4 - O professor Jorge queria ensinar a seus alunos sobre animais que
vivem na natureza. O primeiro deles foi o “tigre”. Para isso, ele levou os alunos
a sala de informaética e usou o computador para: i) ler uma histéria de um tigre
apresentada em um e-book infantil - nesse livro digital, havia sons do animal,
que o professor poderia colocar para seus alunos ouvirem; ii) mostrar fotos de
diversos tigres; e iii) ver um video curto que mostrava um tigre correndo na
natureza. Em todos esses momentos, o professor chamava a atengao para as
caracteristicas do tigre, apontava para as figuras e mostrava aspectos importan-
tes. Além disso, ele permitia que os alunos falassem sobre o tigre e que reprodu-
zissem o som que o animal faz, fornecendo feedbacks para as falas dos alunos.

« Estratégia:

« Ha suporte para aprendizagem?
«Sim ( )Nao( )

« Se sim, qual?
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Principio de Representacao: consiste em apresentar o conteudo a ser
aprendido de multiplas formas.

Importancia das miltiplas representacoes:

- cada aluno demonstra preferéncias diferentes sobre a forma como o conteud-
do é apresentado;

- multiplas representacoes permitem que o professor planeje as representa-
¢oes de modo a proporcionar oportunidades semelhantes de aprendizagem
para todos;

- contribui para que os alunos tenham a oportunidade de construir um conhe-
cimento cada vez mais completo e complexo sobre o assunto;

- ainda que um aluno nao compreenda ou nao preste atencdo em uma das
formas como o contetido foi apresentado, ele tera outras oportunidades de
aprendé-lo.

Planejamento da representacio: deve haver um planejamento prévio.
Para isso, é essencial que os objetivos de ensino sejam retomados e que se-
jam escolhidas estratégias de representacdo adequadas a esses objetivos.

Primeira estratégia: “Oferecer opgoes para percepgao por meio dos dife-
rentes sentidos” — consiste em oferecer alternativas, para que os alunos pos-
sam perceber um mesmo contetido por meio de diferentes sentidos (visao,
audicdo, paladar, olfato e tato).

Segunda estratégia: “Utilizacdo de tecnologias” — utilizar, como instru-
mentos, equipamentos tecnologicos (exemplos: smartphone, computador e
e-books) para representar o contetdo de diferentes formas.

Terceira estratégia: “Utilizacao de atividades litdicas para fins pedagoé-
gicos” — desenvolver jogos e brincadeiras, com materiais rotineiros da sala
de aula, que contribuam para alcancar o objetivo de ensino.

Quarta estratégia: “Exposicdo do contetido em diferentes ambientes” -
apresentar um mesmo contedido, tanto dentro de sala de aula quanto em
outros ambientes.

Quinta estratégia: “Oferecer suporte para compreensdo” — planejar pre-
viamente formas de auxiliar a aprendizagem dos alunos, dando suporte, tan-
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to para que possiveis dificuldades e desafios possam ser superados, quanto
para que a aprendizagem possa ser potencializada. Essa estratégia pode (e
deve) ser utilizada juntamente com outras estratégias que estiverem sendo
aplicadas.
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Confira agora as respostas das atividades do capitulo...

Atividade 3. A partir dos objetivos a seguir, descreva um ambiente, diferente
da sala de aula (para cada objetivo), para onde as criancas poderiam ser levadas
para entrar em contato com o contetdo a ser ensinado. Lembre-se de que nem
sempre teremos acesso a ambientes naturais a partir dos quais poderemos en-
sinar um conteudo. Por isso, use a sua criatividade!

Objetivo 1 - Exemplos de ambientes possiveis - Refeitorio; alguma parte da es-
cola que estivesse batendo sol e que os objetos presentes nesse espaco estives-
sem quentes, enquanto outros, na sombra, estivessem frios.

Objetivo 2 - Exemplos de ambientes possiveis — Uma praca proxima a escola ou
algum ambiente ao ar livre dentro da escola, no qual fosse possivel ouvir o som
de passaros e insetos, ou até mesmo simular uma visita a uma floresta e imitar
o som dos animais que possivelmente encontrariamos nessa floresta.

Objetivo 3 - Exemplos de ambientes possiveis — Refeitdorio (contar cadeiras,
mesas e alimentos), sala de brinquedos (contar brinquedos), biblioteca (contar
livros), dentre outros.

Atividade 4. Leia as situacoes a seguir e identifique qual estratégia esti sendo
utilizada e se foi planejado previamente algum tipo de suporte para a aprendi-
zagem.

Situacao 1

Estratégia - Exposi¢io do contetido em diferentes ambientes.

Ha suporte para a aprendizagem? Nao

Situacao 2

Estratégia - Oferecer opgoes para percepcao por meio dos diferentes sentidos.
Ha suporte para a aprendizagem? Nao

Situacao 3

Estratégia - Utilizacao de atividades ladicas para fins pedagogicos.

Ha suporte para a aprendizagem? Sim. Qual? Auxiliar no desenvolvi-
mento de habilidades de compreensao.
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Situacao 4

Estratégia - Utilizacao de tecnologias; oferecer opcoes para percepcao por
meio dos diferentes sentidos.

Ha suporte para a aprendizagem? Sim. Qual? Auxiliar no desenvolvi-
mento de habilidades de compreensao; fornecer oportunidades para que os
alunos possam praticar o que aprenderam com feedbacks apropriados.
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Apos ter conhecido formas de descrever objetivos claros e acessiveis a todos os
alunos, ter aprendido estratégias para promover e manter o engajamento da turma
e formas de apresentar o conteiido de modo a promover aprendizagem a todos os
alunos, abordaremos neste capitulo o ultimo principio do Desenho Universal para a
Aprendizagem, “Acao e Expressao”. Esperamos que, ao final do capitulo, vocé consi-
ga identificar diferentes formas de avaliar a aprendizagem dos alunos, tendo como
base as caracteristicas de Acao e Expressao aqui descritas.

Antes de conhecermos as principais caracteristicas desse principio, vamos fa-
lar um pouco sobre as avaliagGes. Se perguntassemos a varios professores “O que
é avaliacao?”, provavelmente teriamos inimeras respostas diferentes. Como nos
deparamos com compreensdes diversas sobre esse tema, avaliagdes acabam sendo
aplicadas de diferentes formas, com propositos e relevancia distintos. Porém, ainda
que haja discussoes sobre esse tema, a importancia das avaliacoes e seus diferentes
objetivos para o ensino e a aprendizagem € algo muito bem estabelecido dentro do
DUA. Veremos essa perspectiva de forma mais detalhada a seguir.

Segundo alguns autores que trabalham com o DUA, a avaliacdo consiste no pro-
cesso de coletar, medir e interpretar informacoes sobre a aprendizagem dos alunos
(Ralabate, 2016). Entretanto toda avaliacdo pode apresentar falhas ou ser influen-
ciada por fatores externos e, com isso, produzir informaco6es distorcidas. Tais infor-
macoes distorcidas podem ocorrer, por exemplo, caso a avaliacao: a) demande dos
alunos determinadas habilidades para além daquelas que foram ensinadas ou que
se tem como objetivo avaliar; b) envolva apenas uma parte do contetddo trabalhado
pelo professor; e ¢) sofra influéncia de aspectos externos a avaliacao, como cansa-
co, falta de engajamento, sentimentos diversos apresentados pelos alunos, além de
caracteristicas do ambiente, como nivel de barulho ou iluminacao, dentre outros fa-
tores. Essas trés situacoes podem dificultar ao professor conseguir acessar a apren-
dizagem dos alunos sobre o assunto ensinado. Por isso, precisamos ter bastante cau-
tela no momento de elaborar avalia¢oes. Discutiremos sobre esses cuidados ao longo
do capitulo.
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Como vimos, a avaliacao pode ser implementada por diversos motivos e produzir
diferentes tipos de informacao. Dentre os motivos pelos quais a avaliagio é funda-
mental, podemos identificar alguns aspectos relevantes para a atuacao do professor
e outros importantes para a vida académica dos alunos.

Para o professor, a avaliagdo é fundamental pelos seguintes motivos: a) verificar
se os tipos de representacao utilizados foram suficientes para que todos os alunos
atingissem os objetivos estabelecidos; b) avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos para decidir quando avangar para o préximo contetido a ser ensinado, quan-
do permanecer ensinando um mesmo contetido e até mesmo quando retroceder e
apresentar novamente conteddos que ainda nao foram aprendidos por todos; c)
identificar quais conhecimentos os alunos ja possuem (precursores), auxiliando na
tomada de decisao sobre quais contetidos ensinar em seguida; e d) coletar informa-
¢Oes para repassar as partes interessadas (responsaveis, coordenacao e/ou outros
professores), dentre outros motivos.

Na perspectiva dos alunos, a avaliacdo pode ser, muitas vezes, pouco agradavel.
Quem nunca ficou nervoso antes de fazer alguma prova ou apenas ao perceber que
seu desempenho estava sendo avaliado? De modo geral, as avaliagGes sdo associadas
a alguns riscos, como tirar notas ruins, ficar de recuperacao ou até mesmo repetir
de ano. Porém a forma como os alunos irdo encarar as avaliagoes depende da forma
como o professor ira conduzir essa pratica tio comum e tdo importante em sala de
aula. Nesse caso, ensinar aos alunos sobre a importancia de acompanhar seu proprio
progresso é fundamental para que eles se mantenham engajados e se dediquem a
melhorar seu desempenho. Esse monitoramento pode vir a ser algo prazeroso para
os alunos e capaz de potencializar sua aprendizagem dentro e fora de sala de aula.

Mais adiante, iremos conhecer algumas estratégias que proporcionam oportuni-
dades para que os alunos desenvolvam a habilidade de planejar e acompanhar seu
proprio progresso.

Avaliacoes, a partir da perspectiva do DUA, sdo fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem. Porém, como vimos, diferentes avaliagoes podem produzir
diferentes informacgoes ou até mesmo informacoes imprecisas. Considerando essas
variaveis, o principio de “A¢do e Expressao” diz respeito a oferecer multiplas possibi-
lidades para os alunos mostrarem aquilo que aprenderam, por meio do planejamen-
to de uma variedade de avaliagdes que permitam verificar se o objetivo de ensino foi
alcancado. Mas, afinal, como é uma avaliacao condizente com esse terceiro principio
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do DUA? De modo geral, a avaliacio deve ser: flextvel - fornecer multiplas oportu-
nidades para que os alunos possam expressar o que aprenderam; continua - avaliar
tanto o produto final quanto o processo de ensino; informativa — produzir infor-
macdes sobre a aprendizagem do aluno e sobre a eficacia das formas de represen-
tacdo do contetido que foram empregadas; e significativa - os alunos devem ser
constantemente informados sobre seus resultados.

Vamos analisar, a seguir, mais detalhadamente essas caracteristicas e quais es-
tratégias podem ser utilizadas para garantir que tais caracteristicas estejam presen-
tes na avaliacao.

Flexivel. Como vimos desde o primeiro capitulo sobre o DUA, a flexibilidade
estd presente na elaboracdo do objetivo e em todos os principios que ja conhece-
mos. Dessa forma, essa caracteristica ndo poderia estar ausente nas avaliacdes. Uma
avaliacdo pode ser considerada flexivel quando hé variabilidade nas formas que os
alunos tém para demonstrar o que aprenderam (exemplos: diferentes materiais e
diversas tarefas). Veja o exemplo a seguir, para discutirmos em seguida:

Para os alunos expressarem o que aprenderam sobre a fruta “caqui”, a profes-
sora Cintia permitiu que eles: fizessem desenhos, pinturas, recorte e colagem;

49, «

ou até mesmo falassem sobre a fruta — “o que €”; “quais as caracteristicas prin-

”, «

cipais desta fruta”; “se ja comeu a fruta em casa”; dentre outras informacoes.

No exemplo apresentado anteriormente, a professora Cintia disponibilizou qua-
tro tarefas diferentes para os alunos demonstrarem o que aprenderam sobre um
mesmo tema. Apresentar essa variabilidade de tarefas é uma forma de tornar a
avaliacdo flexivel. Além disso, a professora ainda poderia fornecer oportunidade de
escolha dos materiais que poderiam ser utilizados dentro de cada tarefa (exemplo:
para desenhar, fornecer como op¢oes lapis ou giz de cera; para pintar, fornecer como
opgoes tinta guache e pincel ou tinta para pintura a dedo.). Assim, a avaliagio se
tornaria ainda mais flexivel.

Como vimos anteriormente, avaliacoes possuem falhas, entao, utilizar avaliacoes
flexiveis aumenta as chances de obtencao de todas as informacées de que precisa-
mos, tanto sobre a aprendizagem dos alunos quanto sobre a eficicia das formas de
representacdo utilizadas pelo professor. Manter essa flexibilidade é uma maneira
de garantir que as avaliacGes sejam acessiveis e com menos vieses, COMo veremos a
seguir.

Acesstvel e gjustada a quem ela se destina. As avaliacGes utilizadas preci-
sam ser acessiveis a todos os alunos da turma. Uma avaliagio acessivel é aquela que
leva em conta as preferéncias, facilidades e dificuldades da maioria dos alunos. E
muito provavel que uma tnica forma de avaliagdo nao tenha a mesma acessibilidade
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a todos os alunos, por isso, ao planejar avaliacoes flexiveis (que envolvam diferentes
formas de avaliar), estamos também planejando avaliacGes acessiveis, que permitem
que todos os alunos expressem o que aprenderam, explorando seus potenciais.

Ao planejar avaliacOes acessiveis, precisa-
mos também minimizar ao maximo seu
viés, de modo que elas sejam ajustadas
as pessoas que serdo avaliadas. Des-
sa forma, minimizam-se as chances
da avaliacio beneficiar alguns alunos

Como elaborar
avaliacoes acessiveis e
ajustadas a quem elas se

) ) destinam?
em detrimento de outros. Esse tipo de

problema ocorre, normalmente, ao utili-

zar avaliagGes mais restritas, como aquelas

baseadas em uma unica tarefa ou disponibilizan-

do uma dnica forma de realizar essa tarefa. Nesses casos, os alunos que nao
conseguirem realizar a tarefa exatamente da forma como foi proposta nao poderao
demonstrar o que aprenderam. Ao mesmo tempo, outros alunos que nao tiverem di-
ficuldades poderao demonstrar sua aprendizagem. Vieses como esses proporcionam
informacoes imprecisas sobre a aprendizagem dos alunos da turma, pois o professor
ndo obtém informacoes validas sobre o grupo como um todo.

Ofereca opcoes para acoes motoras

E muito importante que vocé ofereca diferentes opcdes para que os alunos
possam expressar aquilo que aprenderam quando a tarefa proposta na ava-
liacao envolver a¢oes motoras (exemplos: desenhar, pintar, recortar e falar).
A aplicacdo dessa estratégia garante que possiveis dificuldades motoras de
alguns alunos, em diferentes niveis, nao impecam a expressao daquilo que
aprenderam e, com isso, que a avaliacao seja acessivel e ajustada a quem ela
se destina. Dessa maneira, cada aluno tem a oportunidade de demonstrar
aquilo que sabe fazer — suas potencialidades (Hall, Meyer, & Rose, 2012).
Opcoes para acoes motoras podem ser apresentadas pelo professor de diver-
sas formas. Veja trés dicas a seguir:

i) fornecer diferentes materiais: a disponibilizaciao de diversos mate-
riais, que sao corriqueiros na sala de aula (exemplos: lapis, giz de cera, tin-
ta, diferentes figuras, massinha para modelar, objetos diversos etc.), para
a execucdo de uma mesma tarefa, permite que os alunos escolham aquele
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que tenham mais facilidade para manusear. Exemplos: se uma crianca ainda
nao consegue usar o lapis, pode utilizar giz de cera ou tinta; se uma crianca
nao consegue falar, mas compreende o que ouve, pode demonstrar o que
aprendeu e responder a perguntas mostrando objetos, figuras, ou mesmo
utilizando gestos.

ii) disponibilizar materiais adaptados: outra possibilidade, para
criangas que tenham algum tipo de dificuldade motora, é adaptar materiais
de uma maneira que facilite a execu¢do da tarefa pelo aluno. Para isso, a
conversa entre profissionais de diferentes dreas (como terapeutas ocupacio-
nais, fisioterapeutas, fonoaudi6logos e pedagogos) pode ser util para definir
quais adaptacoes sao necessarias e possiveis de serem realizadas. Exemplos:
deixar o lapis mais grosso para alunos que apresentem dificuldades em ma-
nusear materiais mais finos; escurecer linhas do caderno ou deixar objetos
maiores para criancas que possuem baixa visao.

iii) utilizar tecnologias: para alguns alunos que, eventualmente, tenham
mais dificuldades, providenciar uma variedade de materiais que ja estejam
disponiveis na sala de aula ou adaptar algum material talvez ndo seja su-
ficiente. Nesses casos, podem ser necessarias tecnologias mais complexas,
que permitam a crianca ter condi¢Ges para alcancar o objetivo da avaliagio,
como tablets com sistema de gravac¢ao de audio, reconhecimento de voz, ou
outros softwares e aplicativos que facilitem a comunicacdo. A escolha sobre
qual tipo de tecnologia deve ser utilizada dependera de uma discussao inter-
disciplinar a respeito das necessidades de cada aluno. Além disso, para que
seja possivel o aluno ter acesso a esse tipo de tecnologia, que geralmente tem
um alto custo, é necessario que haja uma mobilizacdo da escola, dos profes-
sores, pais e de profissionais de outras areas, que busquem recursos para
que esse material possa ser disponibilizado. Ainda que seja necessaria essa
mobilizagdo, a implementacio de tais recursos na sala de aula é possivel e,
com certeza, trara muitos ganhos para a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno.

Valida. AvaliacgGes sao consideradas validas quando medem, de fato, aquilo que
se propdem a medir sobre a aprendizagem dos alunos. Caso contrario, serdo coleta-
das informacoes distorcidas. Veja o exemplo a seguir, para discutirmos em seguida:
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Apbs ensinar sobre animais que voam, o professor Guilherme planejou uma
avaliacdo com o objetivo de verificar se os alunos conseguiriam identificar es-
ses animais. Para isso, ele dividiu os alunos em pequenos grupos e, para cada
um deles, disponibilizou imagens de animais que voam e uma cartolina. Cada
grupo deveria colar as figuras e, em seguida, enfeitar a cartolina (pintando ou
desenhando), que seria exposta na proxima reuniao de pais.

No caso apresentado, nao podemos considerar
que a avaliacdo proposta seja valida porque
ela ndo mede aquilo que se propde a medir.
O professor estd medindo as habilidades
de colar figuras em cartolina, pintar e de- Como garantir que as
senhar, e ndo se as criancas sabem iden- avaliagoes sejam validas?
tificar os animais que voam. A avaliacio
utilizada ndo ir4 mostrar para o professor
se as criangas aprenderam o conteudo ensi-
nado.

Verifique o que a atividade esta, de fato, avaliando

Durante a elaboracao de uma avaliagao, é fundamental que o professor aten-
te para o que aquela avaliacio demanda dos alunos e verifique se essas estao

alinhadas com o que foi de fato ensinado. Embora isso pareca algo muito

simples, é bastante comum pensarmos em atividades que demandam acées

que nao ensinamos. Isso ocorre porque, em geral, as atividades envolvem

intimeras agOes para que o objetivo final seja atingido. Veja o seguinte exem-
plo:

Para avaliar se os alunos aprenderam a identificar e nomear a cor verme-
tha, a professora pede que eles pintem a chapeuzinho vermelho.

No exemplo anterior, a avaliacdo nao verificava o conhecimento dos alunos

sobre o vermelho, mas sim outras habilidades, como pintar e pegar no lapis.
Podemos evitar esse tipo de problema ao analisarmos com calma o que nos-
sas avaliacOes estdo medindo. Porém, caso algum erro passe despercebido,
ao utilizarmos multiplas formas de avaliar a aprendizagem dos alunos, esta-
remos prevenindo que esse tipo de erro influencie nas informacoes coletadas.
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Vamos, agora, pensar em uma solucao para o problema enfrentado por Guilher-
me no exemplo anterior. Para isso, complete a Atividade 1.

Atividade 1. Reescreva a atividade proposta pelo professor Guilherme pro-
pondo uma avaliagdo valida para verificar se os alunos conseguiriam identificar
0s animais que voam.

Continua. Com base no DUA, as avaliacdes nao devem ser realizadas apenas ao
final do processo de ensino. E fundamental que o professor avalie todo o processo de
aprendizagem dos alunos, realizando avalia¢oes continuas. Isso permite que sejam
coletadas informacoes frequentes sobre: a aprendizagem dos alunos; a eficacia das
formas de representacdo utilizadas; e a adequacdo das avaliacoes. Assim, possiveis
erros serao identificados ao longo do processo de aprendizagem, possibilitando que
o professor reestruture as formas de representacao utilizadas e as proprias avalia-
coes. Essas avaliacoes continuas podem ser realizadas diariamente, semanalmente,
ou como o professor julgar mais eficaz de acordo com seu planejamento de ensino.
Tais avalia¢Ges ndo precisam ser extensas ou muito trabalhosas (por exemplo, envol-
vendo trabalhos de registro no caderno); ao final de cada atividade o professor pode-
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ra fazer uma rapida checagem sobre o quanto os alunos estdo conseguindo acompa-
nhar e aprender as informacGes apresentadas.

Como estruturar avaliacoes
continuas?

Miltiplas avaliacoes sao muitas oportunidades para praticar
Quando um novo conteddo é ensinado aos alunos, é necessario que, além
das multiplas representacdes a respeito do tema, haja diferentes oportunida-
des para que eles pratiquem aquilo que foi ensinado. Essa pratica contribui
para que a relacdo do aluno com o contetido seja cada vez mais fluida, ou seja,
que a crianc¢a possa dominar cada vez mais o que foi ensinado e que obtenha
resultados cada vez melhores nas avaliacoes.

A avaliagdo, quando realizada continuamente e ndo apenas como um teste
final, pode ser utilizada com o propoésito de ajudar os alunos a praticarem
o que aprenderam. Esse é um dos motivos pelos quais o planejamento de
miltiplas formas de avaliar é vantajoso, uma vez que permite essa pratica. A
avaliacao pode servir ao proposito de permitir verificar, de fato, o progresso
dos alunos e ainda de favorecer a aprendizagem. E possivel que, na primei-
ra avaliacdo, grande parte dos alunos nao alcance 100% de acerto, mas, ao
longo das demais avaliacGes e com os devidos suportes, os alunos tenham a
oportunidade de alcancar desempenhos cada vez melhores (Hall et al., 2012).
Veja o exemplo a seguir para visualizar como isso ocorre na pratica:

O professor Jodo ensinou seus alunos de aproximadamente 4 anos a iden-
tificarem as vogais. A cada semana, ensinava uma nova vogal e avaliava
a aprendizagem dos alunos em duas dimensoes: uma avaliacdo especifica
sobre a vogal ensinada durante a semana; e outra que avaliava todas as
vogais que haviam sido ensinadas até aquele momento (por exemplo: a+e;
a+e+i; a+e+i+o; a+e+i+o+u). Ele notou que a maioria dos alunos tinha
bons desempenhos na atividade que avaliava a vogal ensinada durante
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aquela semana, mas tinha bastante dificuldade, inicialmente, quando va-
rias vogais eram colocadas juntas em uma mesma atividade. Com o passar
das semanas, os alunos comecaram a ter melhores desempenhos na ava-
liacdo, principalmente quando Jodo falava para a turma sobre os resulta-
dos que tiveram e retomava aspectos sobre os quais tiveram duvidas nas
avaliacoes anteriores. Desse modo, além de testar os conhecimentos dos
alunos sobre o que havia sido ensinado, cada avaliagdo estava sendo mais
uma oportunidade de entrar em contato com cada vogal e, assim, rever e
praticar aquilo que havia sido aprendido semanalmente.

Informativa. Ao planejar quais avaliacoes utilizar ao longo do processo de en-
sino, devemos prestar atencao as informacoes que serdao produzidas. As avaliacoes
devem fornecer nao apenas informacoes sobre a aprendizagem dos alunos, mas
também indicativos confiaveis sobre quais estratégias pedagobgicas foram eficazes e
quais nao foram para que o professor saiba exatamente o que precisa ser modificado.
E possivel que alguns alunos tenham bons desempenhos em uma avaliaco, enquan-
to outros nao. Uma avaliacio informativa permite que o professor identifique por
que houve essa diferenca ao apontar caracteristicas da representacdo que poderiam
ter causado confusdo para alguns alunos, por exemplo. Avaliacoes com essas carac-
teristicas ajudam o professor a planejar o uso de novas estratégias para favorecer
uma melhor compreensao dos alunos e superar essas dificuldades. Vamos analisar
o exemplo a seguir:

Uma professora da Etapa II (alunos de 5 anos), ap6s ensinar seus alunos a no-
mear e identificar as vogais, faz uma avaliacdo que envolve uma atividade de
‘caca vogais’. Nessa atividade, cada crianca é chamada para participar de duas
rodadas: primeiro a professora solicita que a crianca escolha qualquer letra e
diga seu nome a professora; na segunda rodada, a professora diz o nome de
uma letra e pede para a crianga a encontrar.

A organizacdo da avaliacao em duas etapas (as duas rodadas) informa a professo-
ra o quanto os alunos conseguiram atingir do objetivo de ensino, sendo que: se con-
seguirem identificar e nomear as vogais, terao atingido o objetivo por completo; ou
se conseguirem apenas identificar ou nomear, a professora sabera que o objetivo foi
parcialmente alcancado e o que ela devera representar de outra forma. Além disso, a
forma como a atividade foi estruturada impede que a professora dé a resposta a
crianca, uma vez que, primeiramente, a professora pede que a criangca nomeie uma
letra e depois identifique a letra falada pela professora. Em uma atividade como essa,
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a professora também podera identificar possiveis confuses que os alunos estejam
fazendo entre letras que tenham formatos parecidos, por exemplo. Tudo isso faz com
que essa avaliacao seja informativa, tanto sobre a aprendizagem dos alunos, quanto
com relacdo a pratica da professora.

Significativa. Por dltimo, as avaliacOes precisam ser significativas, tanto para
o professor, quanto para os alunos. Para o professor, a avaliacdo sera significativa
quando oferecer informagoes que possam ser utilizadas para julgar o sucesso das
estratégias de instrucdo utilizadas, como vi-
mos anteriormente. Para os alunos, avaliacoes
significativas sdo aquelas que estao alinhadas
com o objetivo elaborado, ou seja, que medem
se os alunos conseguiram alcancar esse obje-
tivo ou nao. As avaliacoes devem estar alinha-
das com os conteudos que os alunos ja tiveram
contato (precursores), apresentando um nivel
de complexidade que os permita atingir o obje-
tivo das atividades sem gerar frustragao. Além
disso, para que a avaliacdo seja significativa para os alunos, devem ser fornecidos
feedbacks e suportes para sua realizacao. Vejamos, a seguir, o que € cada um deles:

E fundamental que o ob-
jetivo seja informado aos
alunos no inicio da atividade
proposta e que possamos,
ainda, retomar esse objetivo
antes de iniciarmos a avalia-
¢ao (ver capitulo 3).

« feedback: para que os alunos possam acompanhar seu proprio progresso, é ne-
cessario que o professor apresente devolutivas sobre seu desempenho. Quando
falamos em informar o aluno sobre seu desempenho, estamos nos referindo
a dizer ao aluno, de uma maneira que ele entenda, se ele conseguiu atingir o
objetivo de ensino ou nao. Isso pode ser feito de maneira individualizada (para
cada aluno), quando o professor achar importante, ou para o grupo de alunos.
Uma maneira de apresentar isso aos alunos é parabeniza-los ou sinalizar de
alguma outra forma quando eles conseguirem fazer aquilo que era esperado; e,
nos momentos em que eles ndo conseguirem, sinalizar o erro e fazer correges,
auxiliando-os (apresentando modelo ou ajuda fisica, por exemplo) para que
alcancem o objetivo. Em conjunto com o feedback fornecido pelo préprio pro-
fessor, também podem ser utilizadas avalia¢Ges que ja fornecam algum tipo de
feedback, de modo que o préprio resultado da avaliacio possa mostrar ao aluno
se ele conseguiu atingir o objetivo ou nio. Por exemplo, apés ensinar alunos de
4 a 5 anos a dar uma cambalhota, se o aluno conseguir executar esse movimen-
to corretamente, provavelmente a propria execucao correta servird como um
feedback, tornando evidente que ele atingiu o objetivo da atividade. Porém a
sinalizagdo do professor de que a execucdo foi correta ou incorreta sera funda-
mental para alunos que nao conseguirem identificar sozinhos se atingiram ou
nao esse objetivo.
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« suporte para a Acdo e Expressao: fornecer suporte, quando necessario, para
que os alunos consigam realizar a avaliacdo proposta permite que todos tenham
oportunidades semelhantes de éxito na atividade, o que contribui tanto para o
engajamento quanto para a propria aprendizagem. Esse suporte pode consistir
em dicas verbais ou até mesmo dicas com ajuda fisica para a realizacdo da ava-
liacdo proposta. Porém, para que consigamos, de fato, fornecer oportunidades
semelhantes, é muito importante que esse suporte seja planejado e sistematiza-
do previamente. Para isso, durante a elaboracdo da avaliacao, o professor pode
listar as dicas que ira apresentar para os alunos em ordem de complexidade,
oferecendo primeiramente dicas com pouca ajuda do professor e, em seguida,
dicas com aumento progressivo de ajuda. Entretanto é fundamental que o aluno
nao fique dependente dessas dicas para conseguir realizar a tarefa. Dessa forma,
as dicas podem ser progressivamente retiradas em novas avaliagoes, de modo
a conduzir o aluno a concluir as avalia¢des com o minimo de auxilio possivel. A
utilizagao de dicas é bastante comum em estudos sobre ensino e aprendizagem
e tem se mostrado muito eficaz (Amaral, Duarte, & Melo, 2019). Vamos analisar
os exemplos a seguir para entendermos melhor como funciona o uso de dicas.

1. Exemplo com uso de dicas verbais:

A professora Marina realizou uma atividade com seus alunos que tinha como

objetivo nomear as cores amarela e laranja. Ap6s aplicar multiplas formas de

representacao dessas cores, Marina realizou uma avaliacdo para identificar se

todos os alunos aprenderam essas duas cores. Nessa avaliacdo, Marina plane-
jou apresentar objetos das cores ensinadas e solicitar que os alunos falassem

a cor de cada um dos objetos. Antes de iniciar a avaliacdo, Marina planejou

dar trés dicas para que os alunos nomeassem corretamente as cores dos obje-
tos. Caso os alunos nao conseguissem realizar a tarefa, ela utilizaria a primei-
ra dica (dica com menos ajuda) - Dica 1: Marina falaria a primeira silaba do

nome da cor referente aquele objeto, da seguinte forma: “Qual é o nome dessa

cor? A...” ou “Qual é o nome dessa cor? La...”. Caso ainda assim os alunos nao

conseguissem atingir o objetivo da atividade, Marina apresentaria a segunda

dica (dica com um pouco mais de ajuda) - Dica 2: nessa dica, Marina iria falar
duas silabas do nome da cor, da seguinte forma: “Qual é o nome dessa cor?

Ama...” ou “Qual é o nome dessa cor? Laran...”. Se ainda assim os alunos nao

conseguissem identificar as cores corretamente, Marina apresentaria a tltima

dica (dica com muita ajuda) - Dica 3: Marina falaria o nome completo da cor

do objeto e pediria que a crianca repetisse, da seguinte forma: “Qual é o nome

dessa cor? E amarelo! Fale vocé agora” ou “Qual é o nome dessa cor? E laran-
ja! Fale vocé agora”.
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2. Exemplo sobre uso de dicas com ajuda fisica:

O professor Lucas realizou uma atividade com seus alunos que tinha como
objetivo reproduzir uma casa em papel sulfite. Ap6s mostrar diversos dese-
nhos de casa e mostrar para os alunos como reproduzir uma casa usando giz
de cera, lapis de cor e tinta guache para pintura de dedo, Lucas realizou uma
avaliacdo para verificar se todos aprenderam a reproduzir uma casa. Antes de
realizar a avaliagdo, o professor planejou utilizar trés dicas com ajuda fisica.
Caso os alunos apresentassem dificuldade de segurar as ferramentas correta-
mente (giz de cera, lapis de cor ou posicionar o dedo dentro do pote de tinta),
Lucas usaria a primeira dica (dica com menos ajuda) - Dica 1: posicionar cor-
retamente a mao da crianca ao segurar o lapis ou giz de cera, ou conduzir o
dedo indicador da crianca até o pote de tinta, o colocando em contato com a
tinta. Caso as criangas ainda assim apresentassem dificuldade de reproduzir a
casa, ele apresentaria a segunda dica (dica com um pouco mais de ajuda) -
Dica 2: demonstrar em outro papel como desenhar a casa e pedir para as
criancas tentarem fazer igual. Por Gltimo, se as criancas ainda nao conseguis-
sem reproduzir a casa, Lucas apresentaria a terceira e tltima dica (dica com
muita ajuda) - Dica 3: segurar e posicionar a mao da crianca com a ferramen-
ta ou o dedo molhado de tinta sob o papel e reproduzir a casa.

Em ambos os exemplos, os professores uti-
lizaram trés dicas com graus crescentes de
ajuda, permitindo que todas as crian-
cas realizassem as tarefas propostas,

mesmo que para isso fosse preciso Como elaborar
fornecer muita ajuda. Quando os avaliacoes informativas e
alunos necessitam de dicas, precisa- significativas?

mos avaliar se as dificuldades estdo

relacionadas a forma como a avalia-

¢ao foi elaborada ou a dificuldades de

aprendizagem. Para isso, ¢ fundamental

que sejam realizadas novas avaliacbes com o

mesmo objetivo, tentando reduzir progressivamente a necessidade de dicas
(verbais e com ajuda fisica). Caso em outras avaliagdes os alunos ainda necessitas-
sem de muitas dicas, provavelmente estariamos nos deparando com dificuldades de
aprendizagem. Diante disso, o professor deveria analisar as formas de representagio
utilizadas sobre aquele contetido e cogitar realizar novas atividades com outras for-
mas de representacao mais eficazes.
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Ensine o aluno a monitorar o préprio progresso

Os momentos de avaliagdo podem ser tteis para ensinar aos alunos duas
habilidades muito importantes: pensar sobre a tarefa que irdo fazer (ou que
jé fizeram) e, a partir disso, monitorar o préprio progresso. Pensar sobre
aquilo que se faz é um precursor indispenséavel para ter independéncia na
execucdo de diferentes atividades, sejam elas escolares ou do cotidiano de
cada um. Ao contrario de algumas crengas populares, “pensar” nao é neces-
sariamente algo que o individuo aprende sozinho, com as experiéncias da
vida (Aggio, Postalli, & Garcia, 2016). Embora alguém possa aprender sem
ser diretamente ensinado a pensar, na maioria das vezes é necessario que
haja esse ensino especifico.

Desde o capitulo 3, temos enfatizado o quanto é importante deixar claro aos
alunos os objetivos que eles devem alcancar, de uma maneira que eles com-
preendam. Apoés os alunos terem clareza sobre o objetivo, o professor pode
instrui-los sobre a tarefa avaliativa e, em seguida, ajudé-los a: i) organizar o
planejamento da tarefa; ii) avaliar o produto da tarefa; e iii) monitorar seu
progresso ao longo de diferentes tarefas.

i) Organizar o planejamento da tarefa: antes de os alunos iniciarem
uma tarefa, o professor geralmente apresenta uma instrucao sobre o que eles
devem fazer. Nesse momento, o professor podera fazer perguntas que aju-
dem os alunos a organizar como irao realizar a tarefa, como: “O que a gen-
te precisa para conseguir realizar essa tarefa? Quais materiais nés devemos
usar? Vamos precisar ficar sentados ou em pé? O que vamos fazer primeiro?
O que vamos fazer em seguida?”. Perguntas como essas ensinam os alunos
a pensarem sobre o0 que e como irdo fazer e, com diversas oportunidades de
exercitar esse planejamento, eles vao se tornando independentes para orga-
nizar suas atividades, necessitando cada vez menos da ajuda do professor.
Veja o exemplo a seguir:

Toda sexta-feira, a professora Célia do Maternal II (turma de criancas com
idade entre 2 e 3 anos) faz atividades de arte com seus alunos. Ela deci-
diu, entdo, ensind-los a pintar uma tela com tinta. Para isso, ao longo da
semana os alunos fazem atividades em que treinam o traco em folhas de
sulfite, testam as cores e aprendem a manusear os materiais de pintura.
No tltimo dia da semana, eles demonstram o que aprenderam utilizando
a tela. Eles pintam na tela um pouco a cada semana. Antes de iniciar a
pintura da tela, hd uma série de preparacoes: pegar todas as telas e po-
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siciona-las encostadas na parede; pegar os pincéis e as tintas; e todos os
alunos devem se sentar em frente a tela. Inicialmente, a organizacdo da ati-
vidade demorava cerca de 40 minutos. Mas a professora passou a ensinar
os proéprios alunos a organizar a atividade. Inicialmente, a professora: i)
dava a instrucdo sobre o que eles deveriam fazer e explicava o objetivo; ii)
pedia que eles formassem uma fila para pegar as telas; iii) dizia que cada
um deveria colocar a tela encostada a parede da sala; iv) pedia que cada
um deles pegasse seu kit de pintura; e v) por fim, que cada um se sentasse.
Com o passar das semanas, deixou de dar todas essas instrucoes, e fazia
apenas perguntas que davam dicas aos alunos, como “O que a gente vai
fazer primeiro mesmo? O que nés vamos usar para essa atividade mesmo?
Vocés lembram?”. Apés algumas semanas, as criancas sabiam, com poucas
dicas, organizar a atividade.

ii) Avaliar o produto da tarefa: apos ter executado a tarefa avaliativa, o
professor podera ajudar o proprio aluno a avaliar aquilo que ele fez, ainda
que seja uma crianca muito pequena. Na medida em que a crianga se de-
senvolve, é esperado que ela tenha mais oportunidades de aprender dife-
rentes habilidades (exemplo: comunicacdo oral mais complexa, percepcoes
visuais mais afinadas, dentre outras). Diante disso, podemos identificar um
aumento no nivel de monitoramento que ela é capaz de fazer a respeito do
seu proprio desempenho. Entretanto isso precisa ser ensinado e, para isso, é
importante que o professor conhega o que a crianga ja consegue fazer e ensi-
ne niveis cada vez mais complexos de monitoramento. Veja algumas possibi-
lidades abaixo, em niveis crescentes de monitoramento:

1°) ensinar o aluno a avaliar se ele fez ou ndo a tarefa: quando o aluno en-
tregar a atividade ao professor, poderao ser feitas perguntas que permitam
a crianca avaliar se concluiu a tarefa, como “Vocé ja terminou a atividade?”.
Caso a crianca responda “sim”, mas nao tenha feito o que foi pedido, o pro-
fessor podera retomar o objetivo e instruir novamente o aluno a fazer. Ao
final, mais uma vez, o professor podera questionar a crianca se ela fez o que
foi pedido e, nessa dinamica, ir ensinando a crianca a identificar quando ela
realizou ou nao o que foi instruido.

29) ensinar o aluno a avaliar se a tarefa esta completa: ap6s o aluno con-
seguir identificar se concluiu a atividade, o professor podera ensin-lo a ve-
rificar se a tarefa estd completa ou ndo. Uma forma de fazer isso é retomar
passos envolvidos no planejamento da atividade: materiais que eram neces-
sarios e quais eram os passos para a execucao da tarefa. Por exemplo, se a
professora pedisse que os alunos desenhassem o rosto de uma pessoa, ela
poderia indagar ao aluno: “Vocé desenhou a cabega? Mostre para mim.”, “E
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os olhos, onde estdo?”, “Mostre-me a boca.”, “E o cabelo?”. Com essas per-
guntas, a professora estaria ajudando o aluno a verificar quais passos foram
completados e se existiria algo ainda a ser feito.

3°) ensinar o aluno a avaliar a qualidade do seu trabalho: quando o aluno
for capaz de verificar se a tarefa foi finalizada e o quao completa est4, o pro-
fessor podera ensina-lo um nivel de monitoramento um pouco mais com-
plexo, ajudando-o a identificar se sua atividade concluida esta boa ou nio.
O professor podera fazer isso retomando o objetivo da tarefa e também re-
lembrando os passos dela com o aluno. Adicionalmente, o professor podera
perguntar se tem algo que o aluno gostaria de acrescentar antes de entregar.
Por exemplo, utilizando o mesmo exemplo do desenho de um rosto humano,
o professor poderia indagar se o aluno gostaria de pintar, adicionar algum
detalhe, ou melhorar algum trago presente no desenho.

iii) Monitorar seu progresso ao longo de diferentes avaliacoes:
com a aplicacao de miltiplas avaliacGes para verificar a aprendizagem dos
alunos sobre um mesmo assunto, o professor podera ensina-los a monitorar
o proprio progresso. Uma forma de fazer isso é relembrar aos alunos, indi-
vidualmente ou em grupo (a depender da necessidade identificada pelo pro-
fessor), sobre como havia sido o desempenho deles em avaliacGes anteriores
e chamar a atengdo para aspectos que melhoraram. Para ajudar os alunos a
pensar sobre seus desempenhos, é mais efetivo que o professor faca isso por
meio de perguntas, permitindo que os alunos interajam e falem sobre seus
resultados e, a partir disso, o professor podera ir complementando as infor-
macoes. Veja o exemplo abaixo:

No exemplo apresentado sobre a atividade de pintura em tela da profes-
sora Célia, os alunos podem visualizar o préprio progresso ao verificar as
mudancgas nos tracos e na composicao da tela nas diferentes semanas. Pen-
sando que ao longo da semana os alunos tém a oportunidade de exercitar
essa habilidade, é provdvel que haja mudancgas entre uma semana e outra.
Nesse caso, alguns alunos podem notar sozinhos essas evolucoes, mas para
muitos é essencial que a professora chame a atencdo para as mudancas,
com dicas como “Olhem s, vocés lembram como estava a tela na sema-
na passada?”, “Quem quer contar o que fez de diferente essa semana?”, ou
“Olhe o trabalho do colega que esta ao seu lado, tem alguma coisa diferente
da semana passada?”.

Todos os aspectos descritos na estratégia “Ensine o aluno a monitorar o pro-
prio progresso” contribuem para que a avaliacdo utilizada seja informativa e
significativa, tanto para a professora quanto para os alunos, uma vez que ga-
rante o monitoramento da aprendizagem por meio de feedbacks constantes.
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Ao longo de todo este capitulo, n6s discutimos sobre a importancia de utilizar
diferentes formas de avaliagdo para acessar a aprendizagem dos alunos e monitorar
a eficacia das formas de representacdo utilizadas pelos professores. Além disso, fo-
ram apresentadas as principais caracteristicas que as avaliacdes precisam ter para
estarem de acordo com os principios do DUA. A partir de agora, iremos discutir de
forma mais detalhada sobre dois grupos de avaliacao, as avaliacoes “somativas” e as

“formativas” (Ralabate, 2016). A depender do grupo em que cada tipo de avaliacao se
encaixa, teremos objetivos e beneficios diferentes. Entao, vamos conhecer um pouco
melhor sobre cada tipo para que possamos decidir quando usar cada uma delas.

O que sao? Consistem em avalia¢Ges que irao fornecer informacoes sobre todo
o somatorio de aprendizagem que o aluno acumulou ao longo de um determinado
periodo. Avaliagbes somativas, entao, sao realizadas ao final do processo de apren-
dizagem e geram para o professor, necessariamente, uma nota ou uma classifica-
¢do de desempenho (insuficiente, regular, bom ou muito bom, por exemplo). Essas
avaliacoes devem ser padronizadas, o que significa aplica-las e corrigi-las da mes-
ma forma para todos os alunos, e baseadas em critérios bem delineados para que
a aprendizagem de todos possa ser classificada de forma semelhante. Ter critérios
bem delineados significa estabelecer, de maneira muito clara, o que o aluno precisa
conseguir fazer para obter determinada nota ou classificagdo. Com a padronizac¢ao
das formas de aplicacio e pontuacio, dois professores diferentes podem aplicar a
mesma avaliacdo em turmas diferentes e obter resultados comparaveis.

Quando utilizar? Essas avaliacoes sao muito utilizadas para determinar se os
alunos conseguiram aprender um conjunto padrao de conhecimentos em uma deter-
minada 4rea de estudo. Por consistir em um tipo de avaliagdo que mede o produto da
aprendizagem, elas podem ser utilizadas em momentos especificos, a depender da
proposta de ensino do professor e da escola (ao final de um capitulo, de uma unidade,
ao final do ensino de um determinado contetido, dentre outros), ou em intervalos
especificos (ao final de um bimestre, semestre ou ano letivo). Esse tipo de avaliagao,
por nao ser realizada em intervalos curtos de tempo (como diariamente ou semanal-
mente), ndo tem como objetivo verificar se os alunos atingiram objetivos especificos
de ensino de atividades proposta, como, por exemplo, nomear e identificar a cor azul
ou definir a palavra “urucum”. Ao contrario disso, as avaliacOes somativas acessam
o produto final da aprendizagem a partir de medidas gerais como, por exemplo, o
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conhecimento sobre conceitos amplos (o que sdo animais mamiferos); ou o tamanho
do vocabulario dos alunos.

Como aplicar na Educacgao Infantil? Mesmo sendo muito comum no Ensi-
no Fundamental e Médio, essas avalia¢oes também podem ser aplicadas na Educacao
Infantil. O professor pode usar avaliacGes ja existentes ou desenvolver suas proprias
avaliacOes somativas. Das avaliacGes ja existentes, o professor podera utilizar ava-
liacoes padronizadas desenvolvidas por 6rgaos responsaveis pela educagao (federais,
estaduais ou municipais) ou pela prépria direcao da escola como, por exemplo, para
avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos em diferentes ambitos.

Uma avaliacdo somativa de boa qualidade deve ser: valida, conseguindo medir,
de fato, aquilo que se propoe a medir; e fornecer oportunidades iguais para que to-
dos os alunos possam realiza-las. Entretanto, quando essas avaliagdes sdo muito va-
gas, sem critérios bem estabelecidos, elas ndo sdo capazes de fornecer parametros
para avaliar a aprendizagem de todos os alunos de forma semelhante. Desse modo,
precisamos selecionar com cautela quais avaliacbes somativas utilizar.

Como desenvolver avaliagcées somativas? Além do uso de avaliagoes ja
existentes, como vimos anteriormente, o professor pode fazer uso de avaliacdes so-
mativas desenvolvidas por ele. Nesse caso, o professor precisa estruturar a metodo-
logia que sera empregada para esse tipo de avaliacao de forma operacionalizada, ou
seja, descrevendo claramente o que sera avaliado e os critérios necessarios para que
cada aluno obtenha diferentes notas ou graus de proficiéncia. A utilizacao de rubri-
cas pode ser fundamental para garantir que critérios especificos estdo sendo utiliza-
dos, dando um carater padronizado para as avaliacoes desenvolvidas pelo professor.

Rubricas, como alguns de vocés podem ja ter ouvido falar, sdo ferramentas de
pontuacdo utilizadas para classificar a aprendizagem dos alunos em avaliagdes que
medem o produto da aprendizagem. Elas sao estruturadas em forma de tabela, com-
posta pelos critérios a serem analisados, que sdo descritos de forma breve, porém
fornecendo informacées suficientes para que a aprendizagem dos alunos possa ser
classificada. Vamos analisar o exemplo a seguir:
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A professora Lourdes ensinou aos seus alunos (faixa etaria entre 4 e 5 anos), ao
longo do primeiro bimestre do ano letivo, sobre animais de estimacdo. Ao final
desse bimestre, ela quis avaliar a aprendizagem deles sobre esse tema e elabo-
rou uma atividade composta por duas etapas: na primeira etapa, eram forne-
cidas para os alunos figuras de cinco animais (sendo dois animais selvagens e
trés animais de estimacao) e cada aluno deveria identificar quais daqueles ani-
mais eram animais de estimacao e colar em uma folha oficio; na segunda etapa,
conforme os alunos fossem terminando a colagem, a professora chamava cada
um deles, individualmente, em sua mesa e perguntava o nome de cada um dos
animais identificados e colados na folha. Para classificar a aprendizagem dos
alunos, a professora desenvolveu a rubrica demonstrada na Tabela 1.

Tabela 1 Rubrica utilizada pela professora Lourdes na avaliacido sobre animais de
estimacao

Descric¢ao dos obje-
tivos de aprendiza-
gem avaliados

Identificar animais
de estimacao

Nomear animais
de estimacao

Classificacio
Insuficiente

O aluno nao con-
seguiu identificar
qualquer animal de
estimacao e/ou iden-
tificou os dois animais
selvagens como sendo
de estimacio.

O aluno nao conse-
guiu nomear pelo
menos um animal de
estimacao.

Bom

O aluno identificou
um ou dois animais
de estimacdo, e pode
ter identificado no
maximo um animal
selvagem como sendo
de estimacdo.

O aluno nomeou um
ou dois animais de
estimacao.

Muito Bom

O aluno identificou to-
dos os animais de es-
timagcao corretamente,
nao identificando
qualquer animal sel-
vagem como sendo de
estimacao.

O aluno nomeou
todos os animais de
estimacao.

No exemplo anterior, podemos identificar que a professora Lourdes desenvolveu
critérios padronizados para classificar a aprendizagem dos alunos sobre os objetivos
de ensino abordados ao longo do bimestre. Ela descreveu os critérios e os objetivos
de forma que conseguisse avaliar claramente a aprendizagem dos alunos e a eficacia
das formas de representacao utilizadas para ensinar aquele contetado.

Apesar das avaliagoes somativas serem importantes para acessar a aprendizagem
dos alunos ao final do processo de ensino, o principio de Acao e Expressao do DUA
prevé que a aprendizagem dos alunos seja acessada continuamente, como vimos
anteriormente. Desse modo, podemos, sim, utilizar avaliacGes somativas, porém as
avaliacoOes formativas sdo fundamentais.
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O que sao? Ao utilizarmos avaliacoes formativas, estaremos avaliando todo o
processo de aprendizagem. A avaliagdo do processo é indispensavel para planejar
e implementar novas estratégias que contribuam para essa aprendizagem, pois as
informacoes coletadas a partir desse tipo de avaliacao nos direcionam sobre o que
ensinar em seguida e de que forma. Avalia¢Ges formativas tém como objetivo medir
a aprendizagem conforme ela vai acontecendo, auxiliando o professor a tomar deci-
soes importantes ao longo do processo de ensino, de modo a potencializar a aprendi-
zagem dos alunos. Como esse é o foco principal desse tipo de avaliacio, gerar notas
€ um objetivo secundario e nem sempre utilizado. Avalia¢Ges formativas podem e
devem produzir medidas de aprendizagem mais especificas, como, por exemplo, se
os alunos aprenderam a defini¢do de uma palavra.

Quando utilizar? Avaliacoes formativas sao aplicadas com frequéncia, poden-
do ser realizadas para checar a compreensao dos alunos sobre a instrucao fornecida
durante as atividades propostas, ao final dessas, ao final das aulas ou no maximo
semanalmente, a depender do objetivo de ensino do professor. Esse tipo de avalia-
¢do é parte integrante de um planejamento eficaz com base no DUA, uma vez que
fornece informacoes continuas sobre a aprendizagem dos alunos, possibilitando que
o professor reanalise as formas de representacdo do contetdo utilizadas e faca as
modificacbes necessarias para que todos os alunos atinjam o objetivo determina-
do. Além disso, a partir de avaliagoes constantes o professor tem a oportunidade de
reestruturar a ordem e a direcdo da apresentacao dos contetidos. Avaliacoes forma-
tivas permitem ao professor considerar tanto as necessidades imediatas dos alunos
(avaliando sua compreensao ao longo das instrucoes e alterando as formas de repre-
sentacao utilizadas naquele momento), quanto as necessidades deles a longo prazo
(avaliando a aprendizagem ao final da instrucao e decidindo qual contetido ensinar
em seguida).

Como aplicar na Educacao Infantil? Ao longo do processo de ensino, é
muito importante que a aprendizagem dos alunos seja acompanhada de forma pro-
gressiva, especialmente quando se trata de criangas pequenas, como é o caso da Edu-
cacao Infantil. Como vimos no Capitulo 2 deste e-book, quando o aluno nao aprende
de forma adequada aquilo que é ensinado na Educacao Infantil, provavelmente, ele
apresentara dificuldades de aprendizagem nas etapas seguintes do Ensino Funda-
mental, por exemplo. Para que esse tipo de defasagem nao passe despercebida, di-
versos tipos de avaliacdo podem ser aplicados.

E importante ressaltar que as criancas permanecem engajadas por um periodo
curto de tempo nas atividades propostas. Além disso, elas tém maior dificuldade de
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organizar e realizar atividades sozinhas, o que demanda maior suporte do professor
para separar materiais, posicionar os alunos corretamente na sala e organizar a sala
apos a realizacao da atividade proposta, por exemplo. Por isso, para que seja factivel
realizar avaliacGes frequentes na Educacao Infantil, a grande maioria das atividades
planejadas para acessar a aprendizagem dos alunos precisa ser curta e demandar
menos do professor para a organizacao (antes e apos a realizacdo da atividade).

A seguir, ser@o apresentados dois tipos de avaliacdo formativa que podem ser
aplicados na Educacao Infantil.

a) Checagem de Compreensdao: ao longo do processo de ensino, fornecemos ins-
trucoes e representamos o que esta sendo ensinado de diversas formas, com base no
DUA, certo? Entao, vamos imaginar a seguinte situacao: vocé quer ensinar os alunos
a desenharem uma arvore. Para isso, vocé desenha o passo a passo de uma arvore no
quadro negro com um giz e, a0 mesmo tempo, apresenta instrucoes verbais e pede
que os alunos tentem te imitar. Ao concluir as instrugoes, vocé recolhe os desenhos e
os avalia depois com calma, durante seu periodo de intervalo. Quando vocé comeca
a avaliar os desenhos, percebe que muitos alunos ndo compreenderam algumas de
suas instrucoes e as arvores deles, no final das contas, ndo tém qualquer caracte-
ristica de uma arvore. Nessa situagdo, vocé precisara repetir a atividade para que
os alunos tenham outra oportunidade de aprender, de fato, a desenhar uma arvore.
Como poderiamos ter evitado essa situagdo? Nesse caso, simplesmente observar os
alunos desenhando enquanto vocé fornecia as instrucoes seria suficiente para vocé
modificar e adequar suas proximas instrugoes. Essa observacao seria uma forma de
voce realizar uma “checagem de compreensao”.

Checagem de compreensao consiste em verificar, constantemente, se todos os
alunos compreenderam as instrucoes fornecidas (Ralabate, 2016). Essas verificacoes
sdo muito importantes para o professor conseguir observar se sua aula esta sendo
compativel com o nivel de compreensao de seus alunos, ou seja: se esta sendo desa-
fiadora o suficiente para que seus alunos consigam aprender para além daquilo que
eles j4 sabem, mas nao mais desafiadora do que seus alunos sdo capazes de acom-
panhar.

Uma das formas de verificar essa compreensao, segundo Lemov (2018), é a partir
de perguntas sobre o contetido, pedindo que os alunos expliquem ou repitam o que
foi falado. Esse tipo de pergunta pode ser planejada previamente por vocé, de modo
a acessar os pontos mais importantes do que esta sendo ensinado. Além disso, essas
perguntas podem ser direcionadas a um conjunto estratégico de alunos. E bastante
comum que os alunos mais participativos sejam quase sempre 0os mesmos e, em
geral, sdo os alunos que tém maior facilidade de aprendizagem (Bettio, 2019). Pen-
sando nisso, € importante que vocé faca perguntas direcionadas a diferentes alunos,
incluindo também aqueles que participam menos e que podem ter maior dificuldade.
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Ao distribuir as perguntas dessa forma, vocé conseguira ter uma informac¢ao mais
real sobre a compreensao de seus alunos.

Outra forma de verificar a compreensao é a partir de observacées, como no exem-
plo dado anteriormente. Isso também pode ser feito ao propor atividades de encena-
¢do, nas quais os alunos assumem o papel do professor e explicam o contetildo para
os colegas ou ensinam aos colegas como executar determinada tarefa — como dese-
nhar um objeto especifico. Vale destacar que esse tipo de avaliacdo ndo necessaria-
mente precisa produzir registro por parte dos alunos ou gerar algum tipo de nota ou
classificacdo, uma vez que o resultado dela é fundamental, especificamente, para o
momento da instrucio, para garantir que os alunos estio conseguindo acompanhar
a atividade proposta.

b) Monitoramento de Progresso: esse tipo de avaliacio difere da anterior, uma
vez que consiste em sondagens periddicas referentes a um objetivo de ensino pré-

-determinado. Esse tipo de avaliacao produz informacées sobre a aprendizagem que
podem ser anexadas a ficha ou pasta dos alunos, construindo um compilado de in-
formacGes particulares sobre o processo de aprendizagem de cada um.

Esse tipo de avaliagdo, normalmente, é feito apds a conclusdo de uma atividade,
ao final de uma aula ou ao final de uma semana, e deve produzir algum tipo de re-
gistro por parte do professor, descrevendo a aprendizagem dos alunos. Aconselha-se
que os professores sigam cinco passos fundamentais ao realizar esse monitoramento
de progresso (Ralabate, 2016): 1- planeje qual medida precisa ser coletada e como
sera feita essa coleta; 2- colete a medida determinada; 3- analise as medidas cole-
tadas com base em critérios determinados por vocé para classificar a aprendizagem
dos seus alunos (notas ou niveis de desempenho); 4- com base nessas informacoes
coletadas, decida como vocé ira ajustar as instrucoes e as formas de representacio
do contetido utilizadas por vocé; e 5- compartilhe essas informagdes com partes in-
teressadas, se necessario.

Veja o exemplo a seguir, para que a utilizacao desses cinco passos fique mais clara:
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O professor Carlos pretende realizar uma avaliacao, apds passar uma semana
ensinando aos seus alunos as formas geométricas. Seguindo os cinco passos
para monitorar o progresso dos alunos, Carlos planejou utilizar como medida
de aprendizagem a identificacao de tridngulos, quadrados e circulos, por parte
das criancas e decidiu coletar essa medida a partir de uma atividade com figu-
ras (1). Ele, entao, disponibilizou para cada criancga nove figuras, trés de cada
uma das formas geométricas, juntamente com trés folhas sulfites e uma cola
bastao, e pediu que cada crianca colasse os tridngulos em uma folha, os qua-
drados em outra e os circulos em outra. Caso as criancas tivessem dificuldade
para colar as figuras, ele passaria nas mesas fornecendo o auxilio necessario
(2). Em seguida, analisou o registro de cada crianca, atribuindo um ponto
para cada trio de figuras colado corretamente (3). Carlos identificou que al-
gumas criancas confundiram triangulos e quadrados, mas que todas colaram
corretamente os circulos. Diante disso, decidiu realizar mais trés atividades,
uma envolvendo apenas triangulos, outra envolvendo apenas quadrados e
outra envolvendo ambos, seguido de mais uma avaliacido exatamente igual a
realizada anteriormente (4). Por fim, compartilhou o resultado das criancas
com seus respectivos responsaveis na reuniao bimestral da escola (5).

Os resultados produzidos pelas duas formas de avaliacao, somativas e formativas,
podem ser utilizados como feedback para os alunos, incentivando-os a monitorar
seu proprio progresso e melhorar sua compreensao em habilidades avaliadas. Para
o professor, os resultados das duas formas de avaliacdo também sao tteis, mas é
importante ressaltar que, independentemente do formato de avaliacdo escolhido,
quanto mais precisas forem as informacoes acessadas, mais ajustes o professor po-
dera fazer na sua metodologia de ensino, de modo a potencializar a aprendizagem
dos alunos.

Agora que voceé ja conhece esses dois grupos de avaliacoes, consulte as principais
diferencas entre eles na Tabela 2, apresentada a seguir.
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Tabela 2 Comparacio entre as Avaliacoes Somativa e Formativa

Avaliacdo Somativa Avaliacido Formativa
1. Avalia o produto do ensino. 1. Avalia o processo de ensino.
2. Aplicada ao final do processo de ensino. 2. Aplicada ao longo do processo de ensino.

3. Permite verificar o desempenho final do aluno. | 3. Permite avaliar continuamente o desempenho
do aluno e guiar o planejamento do professor.

4. Exemplos: Avaliacoes Padronizadas, desenvol- | 4. Exemplos: Monitoramento de Progresso e
vidas por orgaos responsaveis pela educac¢ao ou Checagem de Compreensao.
pela escola, e Rubricas.

Como vimos anteriormente e com base em toda a discussao realizada ao longo
do capitulo, é possivel identificar que a avaliagdo formativa é mais condizente com
a proposta do Desenho Universal para Aprendizagem. Isso ocorre porque esse tipo
de avaliacdo oferece feedbacks continuos para os professores e para os alunos, e
permite que o professor modifique seu planejamento e tenha uma pratica flexivel
para atender as necessidades de seus alunos. Nesse sentido, é indispensavel que um
planejamento de ensino com base no DUA envolva avaliagoes como Checagem de
compreensdo e Monitoramento de progresso.

Embora seja importante a avaliacdo formativa, muitas vezes a avaliacdo somativa
também é necessaria. Essa necessidade ocorre, por exemplo, quando o municipio, o
estado, ou mesmo a direcdo da escola, pede que os professores apliquem, de tempos
em tempos, alguns testes que permitem verificar os resultados alcancados pelos alu-
nos. Sendo assim, Avalia¢bes Padronizadas (desenvolvidas por 6rgaos responsaveis
pela educacao ou instituicoes de ensino) e avaliagdes desenvolvidas pelos professo-
res com auxilio de Rubricas podem ser utilizadas em alguns momentos planejados,
para medir a aprendizagem do grupo de alunos. Entretanto € importante considerar
que um planejamento de ensino com base no DUA, mesmo que eventualmente uti-
lize essas medidas somativas, deve sempre conter avaliagcoes formativas, que forne-
cem devolutivas constantes e significativas para professores e alunos.

Agora, que vocé ja sabe como elaborar avaliagoes com base nos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem, vamos realizar a atividade a seguir. Caso
sinta necessidade, consulte o contetido deste capitulo ou ainda o resumo disponivel
apos a atividade. Ao final, nao se esquega de verificar a resposta correta, na tltima
pagina deste capitulo.
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Atividade 2. Proponha uma forma de avaliagdo, considerando as caracteristi-

cas do principio de Acdo e Expressao do Desenho Universal para a Aprendiza-
gem expostas neste capitulo. Ao final, especifique se a avaliacao elaborada é so-
mativa ou formativa e justifique essa resposta. Para a elaboracio da avaliacao,
considere o seguinte objetivo de ensino: identificar animais aquaticos.

Resposta:

Tipo de avaliacao (somativa ou formativa):

Justificativa:
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Avaliacao: consiste no processo de coletar, medir e interpretar informacoes
sobre a aprendizagem dos alunos. Sua aplicagdo é importante tanto para o
professor quanto para o aluno.

Principio de “Acao e Expressio”: oferecer multiplas possibilidades para
os alunos mostrarem aquilo que aprenderam, por meio do planejamento de
uma variedade de avaliacdes que permitam verificar se o objetivo de ensino
foi alcancado.

Caracteristicas da avaliacdo para o DUA: i) flexivel - fornecer multi-
plas oportunidades para que os alunos possam expressar o que aprenderam;
ii) continua - avaliar tanto o produto final quanto o processo de ensino; iii)
informativa — produzir informacoes sobre a aprendizagem do aluno e sobre
a eficacia das formas de representacdo do contetdo que foram empregadas;
e iv) significativa - os alunos devem ser constantemente informados sobre
seus resultados.

Estratégias: i) ofereca opcoes para acoes motoras — forneca diferentes ma-
teriais, disponibilize materiais adaptados e/ou utilize tecnologias; ii) verifi-
que o que a atividade est4, de fato, avaliando; iii) trate as miltiplas avaliagoes
como muitas oportunidades para os alunos praticarem o que aprenderam; e
iv) ensine os alunos a monitorarem seu proprio progresso — ensine-os a or-
ganizar o planejamento da tarefa, avaliar o produto da tarefa e monitorar seu
progresso ao longo de diferentes avaliagoes.

Avaliacdo somativa: consiste em avaliacGes que irdo fornecer informa-
¢oOes sobre todo o somatoério de aprendizagem que o aluno acumulou ao
longo de um determinado periodo. Sao realizadas ao final do processo de
aprendizagem e geram para o professor, necessariamente, uma nota ou uma
classificacdo de desempenho.

Avaliacio formativa: diz respeito as avaliagbes que monitoram todo o pro-
cesso de aprendizagem, auxiliando o professor a tomar decis6es importantes
ao longo do processo de ensino, de modo a potencializar a aprendizagem dos
alunos. Gerar notas é um objetivo secundario e nem sempre utilizado.
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é psicologa, mestra em ciéncias, dou-
toranda em Psicobiologia na USP de Ribeirao Preto, e fascinada pelo processo en-
sino-aprendizagem. Em sua vivéncia como aluna de escola puablica, durante toda a
sua vida escolar, conheceu desde muito cedo as condi¢oes desiguais de ensino e o
impacto disso sobre o desenvolvimento dos alunos. Durante a graduacao, estudou
sobre desenvolvimento humano e encontrou nesse tema um respaldo para suas in-
quietacoes: o desenvolvimento, nas suas mais diversas areas, depende de que haja
um arranjo de condi¢Oes propicias para isso. Durante o mestrado, ao estudar sobre
o desenvolvimento da linguagem, se deparou novamente com o fato de que as desi-
gualdades sociais afetavam esse processo. Nesse sentido, para muitas criancas, fre-
quentar escolas de Educacdo Infantil é a iinica oportunidade que elas tém de desen-
volver as capacidades de falar e de compreender o que ouvem. Desde entdo, passou
a realizar pesquisas em escolas de Educac¢ao Infantil e se dedicou a compreender o
cotidiano dos professores. Nesse periodo, aprendeu que o desenvolvimento dessas
criangas depende, na maioria das vezes, de que haja um ensino intencional da lin-
guagem, com um planejamento que atenda as suas necessidades. Ao mesmo tempo,
viu e ouviu relatos de professores sobre as dificuldades envolvidas em realizar esse
planejamento, considerando a quantidade de criancas e as suas diferentes caracte-
risticas. Durante seu doutorado, tem se dedicado a auxiliar os professores no plane-
jamento de suas praticas, de modo que todos os seus alunos consigam se beneficiar
e que tenham a oportunidade de se desenvolverem. Com esse propdsito, o Desenho
Universal para a Aprendizagem tem se mostrado uma ferramenta importante para a
atuacao dos professores.

é psicdloga, mestra em ciéncias e dou-
toranda em Psicobiologia na USP de Ribeirdo Preto. Concluiu sua graduagio na
Universidade Federal Fluminense, na qual teve a oportunidade de trabalhar pela
primeira vez com a Educagao Infantil em uma instituicdo de ensino municipal da
cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro. A partir dessa experiéncia desenvolveu grande
interesse em compreender de que forma as escolas podem contribuir para a apren-
dizagem de criangas nesse periodo tao crucial do desenvolvimento. No mestrado, ao
desenvolver estudos sobre ensino de palavras a partir da leitura de historias, teve
contato com turmas compostas também por criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgio. As dificuldades re-
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latadas pelas professoras na promoc¢ao de condi¢bes de aprendizagem a essas crian-
cas contribuiram para que seu doutorado fosse direcionado para o ensino inclusivo,
de modo a auxiliar professoras e professores da Educacao Infantil a desenvolver pra-
ticas de ensino capazes de responder as singularidades de todas as criangas da turma.
O Desenho Universal para Aprendizagem surge entdo, como uma ferramenta muito
importante para que praticas inclusivas sejam desenvolvidas e implementadas nas
escolas, proporcionando condicoes de aprendizagem semelhantes a todos os alunos.

é psicologa, mestra em Educacdo Especial (UFSCar), dou-
tora em Psicologia Experimental (USP) e professora da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras de Ribeirao Preto (USP). Desde sua graduacgio, sempre teve interesse
no estudo da linguagem e tem dirigido boa parte de sua carreira como pesquisa-
dora para a investigacao sobre a aprendizagem de repertoérios verbais por criancas
pré-escolares, tanto em pesquisas basicas, quanto em estudos observacionais e de
intervencao desenvolvidos no ambiente natural da escola. Logo apos seu mestrado,
trabalhou em uma escola especial e teve a oportunidade de acompanhar alunos com
deficiéncia que frequentavam classes regulares de ensino. Ao mesmo tempo em que
constatou as dificuldades das escolas e dos professores em consolidar um ensino in-
clusivo, acompanhou a dificuldade de jovens e adultos com deficiéncia ingressando
no mercado de trabalho. Essa experiéncia lhe mostrou a importancia da escola como
agente de inclusao social para pessoas com deficiéncia. Suas pesquisas no ambiente
escolar tém mostrado que todas as criangas, e ndo apenas aquelas com alguma defi-
ciéncia, sdo beneficiadas por um ensino que respeite e valorize as diferengas. Acre-
dita que a promocao de um ambiente que favoreca experiéncias de aprendizagem
diversificadas, como propoe o Desenho Universal para a Aprendizagem, é a chave
para que todas as criancas tenham acesso ao seu direito a Educagao.
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As autoras conduzem pesquisas sobre desenvolvimento da linguagem oral, com
criangas em idade pré-escolar, no Laboratoério de Estudos Béasicos e Aplicados em
Analise do Comportamento (LEBAC), na USP de Ribeirdo Preto. O LEBAC, lidera-
do pela professora Dra. Andréia Schmidt tem desenvolvido pesquisas nessa area ha
mais de 10 anos. Essas pesquisas envolvem ensino de palavras por meio de leitura de
histoérias, brincadeiras estruturadas e tantas outras atividades que ocorrem na Edu-
cacdo Infantil. O desenvolvimento dessas pesquisas em salas de aula demanda uma
adaptacao as necessidades de cada contexto. De um modo geral, essas experiéncias
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levaram as autoras a buscarem recursos mais proximos da realidade dos professores,
e que os ajudassem a organizar um contexto de ensino que atendesse as necessida-
des de todos os seus alunos. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), do
qual trata esse livro, cumpre com esse propdsito, por ser uma estrutura que permite
ao professor fazer um planejamento que considere as necessidades de sua classe e
utilizando recursos que geralmente ja conhece e aplica em sala de aula. As autoras,
portanto, reconhecem o DUA como uma ferramenta que pode ser aplicada em diver-
sos contextos de ensino, incluindo (mas nao exclusivamente) aqueles direcionados
a linguagem oral.
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ste livro tem por objetivo discutir os principios do Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA) e sua aplicacdo na Educacdo Infantil. Sua proposta baseia-se

na pergunta: como podemos planejar e desenvolver um ensino direcionado a
todas as criancas de uma classe de Educacao Infantil, levando em conta os principios do
DUA e as caracteristicas de cada crianca?

O livro comeca discutindo a Educacao Inclusiva e suas caracteristicas. O DUA parte do
principio de que a educacao é um direito de todas as criangas e que é a escola que deve
proporcionar meios para que o aluno aprenda, e nao o aluno que deve se adaptar ao
gue a escola tem para oferecer. Na sequéncia, sao apresentados e discutidos os
principios do DUA. Todos os tépicos sao escritos em linguagem acessivel e
acompanhados de exemplos praticos. O objetivo desses exemplos nao é sugerir
atividades a serem aplicadas pelo professor na sua realidade, mas sim analisar como os
principios discutidos estdo presentes em situacdes de ensino do dia a dia. Com isso,
espera-se que cada leitor/leitora possa pensar sobre as caracteristicas Unicas de sua
classe e de seus alunos, e aplicar os principios do DUA no seu cotidiano escolar.
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	_gjdgxs
	_Hlk70320148
	_Hlk70320588
	_Hlk70320755
	_Hlk70321024
	Apresentação
	Entendendo este e-book
	CAPÍTULO 1
	EDUCAÇÃO INCLUSIVA
	CAPÍTULO 2
	O QUE ENSINAR
NA EDUCAÇÃO INFANTIL? 
	CAPÍTULO 3
	CONHECENDO O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM
(DUA)
	CAPÍTULO 4
	ENGAJAMENTO
	CAPÍTULO 5
	REPRESENTAÇÃO
	CAPÍTULO 6
	AÇÃO E EXPRESSÃO
	Sobre as autoras

