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RESUMO

Esta dissertacdo consiste em uma avaliacdo de dados do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) dos anos de 2005 e 2006 referentes as escolas de Campos
dos Goytacazes. Enfocaram-se as diretrizes do exame, o desempenho alcancado
pelos alunos deste municipio e as concepc¢des de professores, diretores e alunos de
escolas publicas que se destacaram no ENEM, visando a averiguar a presenca no
cotidiano escolar de informacBes sobre o exame e de praticas pedagogicas em
conformidade com as orientacdes gerais. Foram identificadas sete escolas publicas
de Campos dos Goytacazes, em um total de 39, com desempenho acima da média
nacional, assumida como referéncia. Quatro escolas urbanas oferecem Ensino
Médio Profissionalizante e adotam provas seletivas para ingresso dos estudantes:
trés estaduais pertencentes a Fundacéo de Apoio as Escolas Técnicas — FAETEC e
um Centro Federal de Educacado Tecnologica. Trés outras escolas de formacao geral
completam este quadro: uma urbana estadual e duas rurais, uma estadual e outra
municipal. Diretores, professores, orientadores educacionais e alunos dessas
escolas entrevistados demonstraram conhecer e aceitar o exame, apesar da falta de
conhecimento dos resultados alcangados pela escola. Os professores mostraram-se
cientes das novas propostas para o Ensino Médio, confirmando a importancia da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Entretanto, as praticas pedagodgicas
cotidianas ainda estédo longe de atender as diretrizes propostas. Na perspectiva de
contribuir para elaboracdo de propostas adequadas, analisaram-se questbes de
Ciéncias da Natureza, mais especificamente de Fisica, das edi¢cdes de 2005 e 2006
do ENEM, indicando a relacéo das habilidades presentes. Sugere-se a utilizacédo da
estratégia de ensino baseada em questdes abertas, que possibilita uma postura
critica e investigativa, que desperta o educando para o desenvolvimento de
habilidades e capacidades como raciocinio, flexibilidade, argumentacdo, acédo e
autonomia. A analise dos dados coletados permitiu tracar um quadro que reflete a

“saude” do sistema de ensino publico da regiéo.

Palavras chave: avaliagdo, ENEM, desempenho, ensino e ciéncias.
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ABSTRACT

This dissertation consists of an evaluation of data of the National Examination of
Average Education (ENEM) of the years of 2005 and 2006 referring to the schools of
the Campos dos Goytacazes. The lines of direction of the examination, the
performance reached for the pupils of this city and the conceptions of professors,
directors and pupils of public schools had been focused that if had detached in the
ENEM, having aimed at to inquire the presence in the daily pertaining to school of
information on the examination and practical pedagogical in compliance with the
general orientations. They had been identified to seven public schools of the e
Campos of the Goytacazes, in a total of 39, with performance above of the national
average, assumed as reference. Four urban schools offer Professionalizing Average
Education and adopt selective tests for ingression of the students: three state
pertaining to the Foundation of Support to the Schools Techniques - FAETEC and a
Federal Center of Technological Education. Three other schools of general formation
complete this picture: one urban state and two agricultural ones, state and other
municipal. Directors, professors, people who orientates and pupils of these
interviewed schools had demonstrated to know and to accept the examination,
despite the lack of knowledge of the results reached for the school. The professors
had revealed aware of the new proposals for Average Education, confirming the
importance of the contextualization and the interdisciplinarity. However, practical
pedagogical the daily ones still are far to take care of to the lines of direction
proposals. In the perspective to contribute for elaboration of adjusted proposals, one
analyzed questions of Sciences of the Nature, more specifically of Physics, editions
of the 2005 and 2006 of the ENEM, indicating relation of the abilities gifts. It is
suggested use of the strategy of education based on opened questions, that a critical
and investigative position makes possible, that awakes educating for the
development of abilities and the capacities as reasoning, flexibility, argument, action
and autonomy. The analysis of the collected data allowed to trace a picture that

reflects the "health" of the system of public education of the region.

Keywords: evaluation, ENEM, performance, education and sciences.
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Capitulo 1

Introducao

As reformas no ambito educacional acarretaram inUmeras transformacdes,
principalmente quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional focaliza a
formacdo geral do individuo, seja para a vida profissional, seja para a continuacéo
da vida académica (BRASIL, 2004). Nesse contexto, surge a necessidade de se
educar e formar jovens néo sobre direitos formais abstratos, mas na perspectiva de
praticas cotidianas, com objetivos para uma cidadania critica.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio propdem um
curriculo baseado no dominio de competéncias basicas e ndo o acumulo de
informacdes; ou seja, preconiza um ensino voltado para a formag¢éo do individuo,
visto que o Ensino Médio foi incluido como etapa da educacdo basica (BRASIL,
1999).

Os PCNEM apresentam uma reformulagédo do conceito de conteudo escolar e
anunciam os objetivos da educacédo cientifica. Estabelecem trés dimensdes que
envolvem o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos a partir dos
conteudos ministrados: as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal.

A dimensdo conceitual esta diretamente relacionada aos aspectos
tecnoldgicos e sociais presentes no processo ensino-aprendizagem, enquanto que a
procedimental refere-se ao fato da Ciéncia sofrer um processo de aculturacéo
cientifica, isto é, os conhecimentos cientificos sdo acumulados e reconstruidos
historicamente; e a dimensao atitudinal possui uma finalidade cultural, visando ao
desenvolvimento do individuo na sociedade. (CARVALHO, 2004).

O desenvolvimento destas dimensbes proporciona ao corpo discente a
obtencdo de uma aprendizagem significativa; visto que o ensino deixou de ser
encarado como o0 acumulo de conhecimentos e passou a ter um carater formativo e
cultural, além de conceitual.

Paralelamente a essas mudancas, instrumentos de avaliagdo foram

desenvolvidos e aperfeicoados, visto que cabe a Unido promover a avaliacdo dos



diversos niveis de ensino, além de prover bens e servicos a educacao (BRASIL,
2004). O Ministério da Educagdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, INEP, 2007) desenvolveu
processos de avaliacdo no ambito federal, na perspectiva de oferecer diretrizes para
as politicas de educacéo; visando a favorecer o desenvolvimento de uma cultura de
avaliacao dos meios educacionais.

Dentre 0s exames nacionais de avaliagcdo encontra-se o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), (também denominado Avaliacdo Nacional
da Educacao Béasica — ANEB), a Prova Brasil, (definida como Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar — ANRESC) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
além do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).

Criado em 1990, o SAEB baseou-se no Sistema de Avaliagdo das Escolas
Plblicas (SAEP) de 1988, cujo objetivo geral consiste no monitoramento da
qualidade do ensino e na verificacdo da equidade e da eficiéncia dos sistemas de
educacdo bésica, proporcionando a comparagdo do desempenho dos alunos e do
sistema educacional brasileiro com o de outros paises, o intercambio entre as
instituicdes de ensino e de pesquisa, entre outros.

A Prova Brasil foi idealizada para produzir informacdes sobre o ensino
oferecido por cada municipio e escola, individualmente, com o objetivo de auxiliar os
governantes nas decisfes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros,
assim como a comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacdo de

acOes pedagogicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino.

O PISA (Program for International Student Assessment) € uma avaliacao
aplicada a jovens de 15 anos e tem por objetivo avaliar os conhecimentos e
habilidades em situacbes da vida real, relacionar diretamente o desempenho de
alunos a temas de politicas publicas e permitir o monitoramento regular de padrées
de desempenho. A avaliacdo ocorre ciclicamente a cada trés anos com foco
principal em uma dessas trés areas: Leitura, Matematica e Ciéncias.

Dentre esses instrumentos de avaliacdo destaca-se o ENEM, instituido pelo
INEP para investigar a ultima etapa da educacao béasica. O exame apresenta o
objetivo de oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa se auto-avaliar ao
término de sua escolaridade basica. Tal diagnéstico permitira ao jovem concluinte ou
ao adulto egresso uma reflexdo sobre suas escolhas futuras, quer para ingressar no

mercado de trabalho, quer para dar continuidade aos estudos.



O modelo de avaliacdo do ENEM estrutura-se nas articulagcdes entre
competéncias e habilidades e entre o conceito de educacgéo basica e cidadania. As
interacdes do individuo com a vida constituem a base para a formacdo do
conhecimento, segundo os idealizadores do exame; por isso, 0s mesmos defendem
gue 0s conceitos, as idéias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a histéria, o
espaco geografico, a ética e os valores sdo produzidos nessas interacdes. (BRASIL,
ENEM, 2000)

Nessa perspectiva, 0 ENEM busca verificar a capacidade do participante de
utilizar o conhecimento produzido durante seu percurso de escolarizacdo em
situacBes-problemas interdisciplinares. Ressalta-se, portanto, a importancia da
educacédo focar a formacao geral do individuo, a fim de que se torne um sujeito
critico, autbnomo, independente e atuante na vida social; preparado para crescer
intelectual, reflexiva e tecnicamente, ingressar no mercado de trabalho e exercer a
plena cidadania.

Os instrumentos abordados aqui sao utilizados para: verificar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional, fornecer um referencial a sociedade
através de parametros de analise e comparacdo além de indicar suas principais
deficiéncias. Eles revelam que a educacéo brasileira apresenta-se precéria e fragil.

A avaliacdo, segundo Dalben (2002), ndo é um fim em si mesma, ela envolve
discussBes sobre o ensino, a aprendizagem, o projeto pedagdgico, o curriculo, o
sistema escolar, a formacéo de professores e as politicas educacionais. Por isso, as
exigéncias para a avaliacdo devem concordar com 0s processos de ensino e com as
finalidades da educac&o formal estabelecidos. E preciso que a avaliagdo atue como
diagnostico de situacdes de aprendizagem e como otimizacdo das possibilidades de
melhoria da qualidade do ensino.

Recentemente, o governo federal instituiu o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), um indicador que considera direta e conjuntamente dois
fatores que interferem na qualidade da educacédo: o rendimento escolar (taxas de
aprovacao, reprovacado e abandono) e as meédias de desempenho. As taxas de
rendimento sédo aferidas pelo Censo Escolar da Educacédo Béasica e as médias pelo
SAEB e pela Prova Brasil, avaliacbes realizadas pelo INEP para diagnosticar a
qualidade dos sistemas educacionais. Elevados indices de repeténcia e evasao

escolar sdo considerados agravantes do fracasso escolar.



Os indices divulgados pelo IDEB, em 2007, apontaram que Campos dos
Goytacazes obteve o pior desempenho do estado do Rio de Janeiro no ensino de 12
a 42 série na rede municipal de ensino, 2,9. Para o Ensino Médio, o indice obtido
pelas escolas das redes publica e privada do estado do Rio de Janeiro ndo foi muito
diferente, 3,3 numa escala de 0 a 10. Os resultados sdo referentes aos exames
realizados no ano de 2005. (BRASIL, INEP, 2007)

As médias de desempenho dos alunos de escolas publicas no ENEM tém
revelado que muitas das habilidades e competéncias bésicas requeridas aos
concluintes e aos egressos do Ensino Médio ndo estdo sendo bem desenvolvidas.

Em 2005, 2740 estudantes do 3° ano do Ensino Médio de Campos dos
Goytacazes realizaram o ENEM alcancando uma média total de 44,66 ficando na
mesma faixa da média nacional de 45,35. Em 2006, houve um pequeno aumento no
namero de participantes, passando para 2984. Em contrapartida, as médias tanto
nacional quanto municipal diminuiram para 42,89 e 42,24, respectivamente.

No ano de 2005, escolas da rede particular de ensino do municipio atingiram
médias um pouco maiores que as publicas, entre 46,29 e 60,09, confirmando que
existe uma diferenca da qualidade do ensino oferecido por escolas de diferentes
dependéncias administrativas.

A média nacional de 2007 foi divulgada pelo INEP, apontando 51,52 para a
prova objetiva e 55,99 na redagdo. O aumento das meédias vem acompanhado do
aumento da diferenca entre os resultados das redes particular e publica de ensino.
Em 2006, essa diferenca foi de 15,63 e agora ja corresponde a 18,84; o que
confirma a preocupacgéo de estudiosos como Franco e Bonamino quanto a equidade
intraescolar, que consiste na diminuicdo do impacto da origem social do estudante
em seu aprendizado escolar. (FRANCO, 2002)

O resultado do ENEM é qualificado de acordo com as seguintes faixas de
desempenho: insuficiente a regular, que corresponde as notas entre 0 a 40,
inclusive; regular a bom, referente ao desempenho entre 40 a 70, inclusive; e de
bom a excelente, entre 70 a 100.

Portanto, vale ressaltar que as médias alcancadas em Campos dos
Goytacazes nos anos de 2005 e 2006 (44,66 e 42,24) mostram que 0 desempenho
dos alunos, classificado como regular, estd muito aquém do desejado, que para
alcancar a faixa de bom a excelente deveria ser, no minimo, uma média de 70%.

Esses resultados indicam que a qualidade de ensino oferecido no municipio de



Campos dos Goytacazes € incompativel com os indicadores atuais da avaliacdo do
Ensino Médio, indicando a necessidade de mudancas e de realizacdo de pesquisas
na area de educacao na regiao.

Neste contexto, encontrou-se motivacdo para enfocar o Exame Nacional do
Ensino Médio. Sera que o desempenho dos estudantes no exame é conhecido e
divulgado nas escolas de Campos dos Goytacazes? Suas diretrizes sdo de
conhecimento do corpo docente? Ha algum incentivo para que os alunos participem
do ENEM? A escola divulga a média alcancada e busca melhores resultados
juntamente com os alunos? As praticas escolares atendem as diretrizes do Ensino
Médio?

Esses e outros questionamentos serviram de base para o desenvolvimento
desta pesquisa que se iniciou com a realizagdo de um levantamento do desempenho
dos estudantes de escolas de Campos dos Goytacazes no ENEM nos anos de 2005
e 2006 disponibilizados pelo INEP*. Com esses dados, definiram-se as escolas que
se destacaram diante da média nacional para investigar através de entrevistas semi-
estruturadas o que pensam alguns atores envolvidos no processo educacional, qual
o impacto do ENEM no cotidiano dessas escolas e divulgar os dados da regiao
Norte Fluminense do estado.

O corpo da dissertacdo apresenta a sistematizacdo e a andlise dos dados
gerados pelas médias de desempenho dos estudantes das escolas de Campos dos
Goytacazes e pelas entrevistas realizadas com alguns diretores, professores,
orientadores educacionais e alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Quanto ao exame, mais especificamente, apresentam-se comentarios e
andlises sobre as abordagens feitas em questdes de Ciéncias da Natureza, em
particular de Fisica, as competéncias e habilidades requisitadas e reflexdes sobre a
sua concordancia com as metas estabelecidas nos PCNEM.

Como contribuicAo ao debate, apresentam-se abordagens de algumas
questdes do ENEM da area de Ciéncias da Natureza como questdes abertas, que
favorecam um ensino por investigacdo; proporcionando ao educando uma
aprendizagem que tenha significado para ele e que os conhecimentos construidos
possam ser empregados em situacdes da sua vida cotidiana; como prediz a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Por isso, defende-se que as diretrizes do

! Os dados de 2007 ainda ndo foram completamente divulgados pelo INEP, por isso n&do ser&o
abordados na presente pesquisa.



ENEM, que emanam das diretrizes gerais para o Ensino Médio sejam mais um
suporte na pratica escolar deste segmento.

O enfoque regional atribuido a pesquisa visa a disseminacdo de informacgdes
acerca do exame, a fim de propiciar um melhor entendimento e aproveitamento dos
resultados; esclarecendo ao publico, em geral, sobre as provas aplicadas e as
estatisticas geradas.

O capitulo 2 descreve os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento da
presente pesquisa.

No capitulo 3 € apresentada uma revisao bibliografica no que diz respeito ao
ENEM enquanto avaliacéo, a fim de situar este trabalho regional na esfera nacional.

Os referenciais tedricos que embasaram a pesquisa serdo abordados no
capitulo 4, onde se enfocam as diretrizes atuais para o Ensino Médio, a avaliagcéo e
dois instrumentos conhecidos de avaliacdo: o SAEB e o ENEM, dando mais énfase
a este ultimo.

No quinto capitulo, definem-se os referenciais metodolégicos adotados como
embasamento e apresentam-se os procedimentos realizados durante as etapas da
pesquisa.

Em seguida, os dados adquiridos durante a pesquisa sao tratados no capitulo
6, classificados em duas secdes: uma acerca do desempenho dos estudantes de
escolas de Campos dos Goytacazes no ENEM 2005 e 2006 e outra das entrevistas
semi-estruturadas realizadas com um pequeno numero de estudantes do 3° ano do
Ensino Médio, professores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, orientadores
educacionais e diretores.

Os resultados obtidos sdo analisados no capitulo 7, onde se apresentam
discussbes acerca dos mesmos.

No capitulo 8 discursa-se sobre a etapa dessa pesquisa que consiste na
discussédo e abordagens diferenciadas de questdes do ENEM relacionadas a Fisica,
tratando-as como questbes abertas de maneira a apresentar contribuicbes para a
melhoria do Ensino Médio na regido de Campos dos Goytacazes.

No ultimo capitulo, das consideracfes finais, sdo apresentados comentarios
sobre os principais resultados e a pretensao para o futuro desta pesquisa.

Assim, este trabalho vem favorecer o preenchimento de uma lacuna de
divulgacéao e reflexdo dos resultados do ENEM, contribuindo para a discussdo do

ensino publico na regido, através da apresentacdo das diretrizes do ENEM, dos



resultados do desempenho escolar em Campos dos Goytacazes, das concepcdes
de alguns dos principais atores envolvidos no processo educacional: alunos,
professores, orientadores educacionais e diretores, além do questionamento quanto
ao impacto que este exame vem exercendo no cotidiano das escolas publicas do

municipio que se destacaram no exame com notas acima da média nacional.



Capitulo 2

Objetivos

A presente dissertacdo pretende contribuir com a disseminacdo dos
resultados alcancados nas edi¢cdes de 2005 e 2006 do ENEM por estudantes de
escolas da regidao Norte Fluminense, especialmente do municipio de Campos dos
Goytacazes.

Almeja-se, com isso, favorecer a criacdo de uma cultura nas escolas voltada
para os exames de avaliacdo, em particular, o ENEM; pois apesar da escola receber
um boletim com a média alcancada pelos alunos, poucas vezes a mesma € de
conhecimento dos corpos docente e discente e ndo costuma ser objeto de reflexao
pela comunidade escolar.

Dessa forma, objetiva-se sugerir orientacbes para mudanca curricular
adequada as diretrizes do Ensino Médio, contribuindo para a melhoria do Ensino

Médio no municipio de Campos dos Goytacazes.



Capitulo 3

Estado da Arte

A literatura disp8e de véarios documentos abordando a avaliacao, visto que os
dados gerados pelos instrumentos ja anunciados precisam ser interpretados e
apresentarem um retorno a sociedade. Neste sentido, alguns trabalhos sobre
avaliacdo foram selecionados e seus principais enfoques sdo apresentados neste
capitulo.

Neto (2006) enfoca como é o processo de contextualizacdo em escolas
publicas de Ensino Médio do Distrito Federal que obtiveram desempenho acima da
média no Exame Nacional do Ensino Médio. Neste trabalho, procura verificar como
tais escolas desenvolvem um planejamento voltado para a contextualizacgéo.

Com aplicacdo de questionarios aos professores e testes aos alunos
concluintes do Ensino Médio, Neto (2006) desenvolveu uma pesquisa de carater
gualitativo e quantitativo, buscando averiguar como as escolas traduzem esse eixo
estruturador do curriculo, de forma que funcione como um diferencial e contribua
com a melhoria da qualidade de ensino da rede publica.

A partir da andlise e discussdo dos resultados, Neto (2006) conclui que
apesar das escolas ndo possuirem um planejamento intencionalmente voltado para
0 processo de contextualizacdo em sua préatica escolar, a mesma se reflete no
cotidiano escolar por outros meios como o0 desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Apontou a utilizacdo da contextualizacdo na pratica pedagogica
como um facilitador do processo ensino e aprendizagem, da geragdo de
aprendizagens significativas e da interligagdo dos conhecimentos.

Além desses, outros fatores que favorecem o desenvolvimento da
contextualizacdo nas escolas foram enumerados pelo autor: a coordenagdo em
grupo por area, a possibilidade de utilizacdo de diversos tipos de recursos didaticos,
a interacdo, o compromisso e a receptividade dos professores.

Oliveira (2006) também enfoca a pratica avaliativa, mas voltada ao ensino de

Historia, com a finalidade de estimar o impacto dos processos seletivos: Programa
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Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), vestibular/UFU e ENEM na avaliacdo da aprendizagem no Ensino
Médio.

A avaliacdo, enquanto saber e pratica escolar, € considerada pela autora
como um desafio para o professor. Nesse ambito, Oliveira (2006) focaliza as
possibilidades de re/construcdo de uma pratica avaliativa tracada no fazer diario da
sala de aula, uma pratica pedagdgica critica, inventiva e construtiva.

Nesse mesmo contexto, Machado (2004) descreve a contribuicdo e 0s
reflexos do sistema mineiro de avaliagdo da educacéo basica na sala de aula, onde
destaca os instrumentos de avaliacéo.

Machado (2004) apresenta a evolucdo dos sistemas nacionais de avaliacao
da educacédo basica na América Latina, enfocando, no Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB e, em Minas Gerais, 0 Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica — SIMAVE, onde destaca, inicialmente, as
implantacbes e as caracteristicas dos sistemas nacionais de avaliacdo, que, em
geral, tem como objetivo buscar mecanismos para melhorar a qualidade do ensino.

Em sua pesquisa, Machado (2004) compara resultados do SAEB e SIMAVE e
constata o nivel critico dos alunos nas avaliaces das disciplinas Lingua Portuguesa
e Matematica. Professores opinaram quanto a implementacédo do SIMAVE e quanto
a participagcdo e envolvimento dos mesmos no programa, relatando que as
informacdes acerca do sistema de avaliacdo sdo obtidas em reunifes pedagodgicas
da escola e julgando que os resultados das avaliacdes do programa deveriam ser
mais divulgados.

Nesse interim, Machado (2004) conclui que é necessario reforcar o elo entre
os resultados obtidos pelos alunos nos diversos processos avaliativos com a pratica
pedagogica do professor.

Uma andlise da visdo de curriculo nos livros didaticos é apresentada por
Olguin (2005). Ele analisa os Parametros Curriculares Nacionais, 0 Exame Nacional
do Ensino Médio e os exames de vestibulares como fatores especificos que,
atualmente, condicionam o Ensino Médio no Brasil, atribuindo um enfoque ao
contetdo de eletromagnetismo.

Avaliar segundo competéncias e habilidades despertou o autor Primi (2001) a

analisar o modelo conceitual de habilidades e competéncias subjacentes ao Exame
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Nacional do Ensino Médio, comparando-o com modelos contemporaneos da
inteligéncia humana pela 6tica da psicometria e psicologia cognitiva.

Primi (2001) e colaboradores apresentam algumas abordagens sobre o
ENEM. Um primeiro aspecto refere-se a mudanca de énfase de avaliacdo de
conteudos memorizados para a avaliacdo de processos gerais de raciocinio. Como
afirma Macedo (apud PRIMI, 2001):

Até ha pouco tempo, a grande questdo escolar era a aprendizagem
— exclusiva ou preferencial — de conceitos. Estdvamos dominados pela
visdo de que conhecer € acumular conceitos; ser inteligente implicava
articular logicamente grandes idéias, estar informado sobre grandes
conhecimentos... Este tipo de aula, insisto, continua tendo lugar, mas cada
vez mais torna-se necessario também o dominio de um contetdo chamado
‘procedimental’, ou seja da ordem do saber como fazer. Vivemos em uma
sociedade cada vez mais tecnologica, em que o0 problema nem sempre
esta na falta de informacg@es, pois 0 computador tem cada vez mais o poder
de processa-las, guarda-las ou atualiza-las. A questdo esta em encontrar,

interpretar essas informacdes, na busca de solucédo de nossos problemas.

Tal énfase esta refletida numa importante caracteristica do exame. Segundo
0S autores, a maioria das informacdes necessarias a resolucdo do problema
proposto é fornecida na questdo. Uma questdo tradicional centrada na memoria
requer, para resolvé-la, que o aluno apligue conhecimentos e procedimentos
previamente adquiridos. E preciso relembrar o que ja aprendeu (férmulas,
definicdes, etc.) no momento da avaliacdo. Porém, as questbes requerem mais
raciocinio, interpretacdo e relacionamento das informacdes disponiveis, ndo é
simplesmente, um exercicio de memdéria. A resposta do aluno a uma questao deste
tipo depende menos da recordacdo de conhecimentos prévios e mais da
recombinacdo de conhecimentos j& existentes de maneira nova. Com isso ndo se
quer afirmar que as provas prescindam dos conhecimentos adquiridos no passado.
Eles sempre terdo uma influéncia no processo de resolucdo, o que se quer enfatizar
€ que, em comparacdo com uma prova tradicional, a importancia desse
conhecimento é menor no ENEM.

Outra caracteristica abordada por Primi (2001) em relacdo ao ENEM refere-se

a utilizacao de situacdes-problema contextualizadas, buscando que o conhecimento
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ja adquirido pelo aluno seja utilizado como instrumento para a resolucdo de um
problema da experiéncia cotidiana, como defendem Lino de Macedo e Nilson José
Machado (apud PRIMI, 2001).

Uma dultima caracteristica do ENEM ressaltada no trabalho refere-se a
interdisciplinaridade das questdes. Primi (2001) reforca que os autores procuraram
incluir conhecimentos de mais de uma area na maioria das questdes do exame.
Além disso, essa inter-relacdo é expressa na matriz de habilidades (Anexo IIl), onde
ndo aparece claramente a distincdo formulada entre as areas de conhecimento,
como habitualmente é visto em provas de processos seletivos; mas sim uma
combinacdo de areas (por exemplo, as Habilidades 7, 8, 9 e 17, envolvendo
conhecimentos de Fisica, Biologia, Economia, Geografia, Histéria e Etica). Tais
caracteristicas, segundo o autor, distinguem o ENEM e torna-o superior as provas
habitualmente usadas nos vestibulares até entéo.

O ENEM, enquanto instrumento que avalia competéncias e habilidades, foi
abordado por Vilhena (2004) através de uma investigacdo de como competéncias e
habilidades relacionadas a disciplina de matematica avaliadas pelo ENEM estédo
sendo desenvolvidas por escolas de Ensino Médio da cidade de Guaxupé-MG.

Questdes da disciplina de Matemética ja utilizadas no ENEM foram incluidas
em um teste, além de um questionario informativo sobre habitos de estudo e
andlises das propostas pedagdgicas de Matematica das escolas estudadas. Tal
pesquisa foi realizada com alunos de escolas publicas e particulares do municipio de
Guaxapé.

Ao término de suas analises, Vilhena (2004) destaca que Matematica foi a
disciplina citada como a mais dificii no ENEM. Aponta, também, uma diferenca
estatisticamente significativa nos habitos de estudo dos sujeitos da escola publica e
dos da particular: enquanto os primeiros ndo estudavam ou estudavam pouco, 0S
segundos estudavam de 3 a 5 horas/semana. Um dos explicativos para o fato do
desempenho médio desses sujeitos ter sido quase trés vezes maior que o dos
sujeitos da escola publica no teste realizado.

A pesquisa apresenta ainda uma analise das Propostas Pedagogicas de
Matematica das escolas estudadas. Nas escolas particulares, os contetdos
programaticos eram vistos na integra, os professores faltavam menos e, quando
havia atraso nos conteudos programaticos, repunham esses conteudos no periodo

extraclasse, e ainda utilizavam plantdes de duvidas. Nas escolas publicas foram
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observadas muitas auséncias de professores, alguns conteldos programaticos nao
eram ministrados e outros eram vistos superficialmente, apenas nog¢les
introdutérias.

Dessa forma, o autor defende que as politicas governamentais deveriam,
juntamente com o0s agentes escolares, transformarem a légica e a concepcao de
avaliacao atual, uma vez que os dados coletados para esta amostra evidenciaram
gue os conteldos ensinados aos alunos das escolas publicas sao diferenciados dos
contetdos ensinados pela escola particular, em nivel de profundidade, ndo dando
chances para que os alunos da escola publica concorram em igualdade de
condicbes com os alunos das escolas particulares, apesar dessas também
apresentarem seus problemas.

O Exame Nacional de Ensino Médio também foi analisado por Cappi (2001),
juntamente com o conceito de cidadania, na formulacdo dada pela UNESCO no
Relatorio da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI. De acordo
com a LDB, o perfil do aluno concluinte do Ensino Médio é aquele do cidadao que
domina as habilidades e competéncias necessarias para o exercicio pleno de sua
cidadania no mundo contemporaneo.

A motivacdo que levou a autora ao desenvolvimento desse trabalho foi a
constatacédo de que o ENEM, enquanto complexo aparato avaliativo de desempenho
escolar do aluno concluinte do Ensino Médio, estava se constituindo num excelente
instrumento de afericdo das habilidades e competéncias "instrumentais” (que
determinam o dominio dos instrumentos necessarios para a leitura do real), mas
manifestava uma visao reducionista a respeito do objetivo fundamental da educacgao
bésica: o pleno exercicio da cidadania. A autora assevera ainda que o dominio das
competéncias e habilidades (saber ler, identificar, inferir, justificar, compreender,
analisar, comparar e outras) é elemento fundamental no processo educativo, se o
considerarmos um simples instrumento para atingir o fim: a preparacdo para o
exercicio da cidadania.

Uma critica aos conteudos de Fisica abordados no ENEM no periodo de 1998
a 2004 foi realizado por Mcauchar (2005). O autor questiona a auséncia de
conteudos dessa disciplina em questdes do exame, ressaltando que apenas a
Termologia é apresentada.

Mcauchar (2005) considera que o ENEM né&o deve ser utilizado como forma

de ingresso ao Ensino Superior, pois julga que este tipo de avaliacdo nao habilita o
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estudante a proxima etapa de sua vida académica. Chega a relatar que as
informacBes necessarias a resolucdo dos problemas estdo contidas no proprio
enunciado.

O ENEM, além de instrumento de avaliacao, tem sido instrumento de acesso
ao Ensino Superior. Esta questédo foi objeto do estudo realizado por Miollo (2001),
em que investigou percepgcbes de pro-reitores e outros atores envolvidos nos
processos seletivos das Instituicdes de Ensino Superior (IES) de Santa Catarina
sobre o0 exame.

O estudo consistiu em uma pesquisa exploratéria descritivo-interpretativa com
abordagem qualitativa por meio de coleta de dados através de um roteiro de
entrevista semi-estruturada aplicada in loco em 12 Instituicbes de Ensino Superior
(IES) catarinenses, totalizando 15 informantes-chave.

Os resultados da pesquisa de Miollo (2001) revelaram que as IES
catarinenses concordavam com a necessidade da avaliacdo para analisar a
qualidade do ensino, no pais, em todos o0s niveis, algumas apresentando
discordancia sobre a metodologia e os critérios a serem utilizados por essas
avaliacdes, pois acreditavam que as mesmas deveriam ser globais. Com relacéo
especificamente ao ENEM, ficou evidente que era importante avaliar o Ensino
Médio. Sobre o que é avaliado através do exame, constatou-se que havia ainda
pouco conhecimento acerca do mesmo por parte das Instituicbes de Ensino Superior
catarinenses pesquisadas, motivo pelo qual algumas instituicbes ndo souberam
definir o que esse exame avaliava, apresentando-se opinides bem divergentes.
Sobre 0 ENEM enquanto instrumento de acesso ao Ensino Superior, a maioria das
IES acreditava que ele pudesse ser uma opgado complementar ou alternativa ao
vestibular. Evidenciou-se que as IES catarinenses referendavam o ENEM, algumas
apenas como avaliacdo do Ensino Médio e a maioria concordando como instrumento
também de acesso ao Ensino Superior.

A pesquisa fez notar ainda que apenas duas instituicdes pesquisadas, ambas
particulares, adotavam o ENEM, enquanto processo seletivo. Com relagcdo aos
critérios adotados, as duas instituicbes usavam praticamente os mesmos. Apenas
uma instituicdo publica de Santa Catarina apresentava resisténcia em utiliza-lo, visto
que esse exame conflitava com o perfil de aluno que desejava. Os resultados
revelaram que havia inGmeros fatores de ordem interna e externa que dificultavam

ou facilitavam mudancas nos processos seletivos das instituicdes pesquisadas.
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A avaliacdo revela que o ensino ndo deve ser baseado na memorizacao de
informagdes de pouca relevancia para a vida dos estudantes. Schwartzman (2005)
defende que existe um consenso generalizado de que o Ensino Médio tende a ser
feito de forma burocrética e repetitiva. Uma das razdes para isto € que o Ensino
Médio estd em grande parte orientado para o treinamento dos estudantes para
passar nos exames vestibulares das universidades publicas, exames que tendem a
ser também de natureza enciclopédica, sobretudo nas carreiras mais disputadas,
como a medicina, o direito e as engenharias. Algumas escolas conseguem treinar 0s
estudantes para isto, e ganham prestigio pela capacidade de ter seus alunos
aprovados nos vestibulares.

Schwartzman (2005) destaca que os resultados do PISA, do SAEB para os
alunos de nivel médio, assim como do Exame Nacional do Ensino Médio, confirmam
a dificuldade que a maioria dos estudantes que concluem o Ensino Médio apresenta
para compreender o que Iéem e fazer uso deste entendimento, um quadro que é
tanto mais grave quanto mais pobre e menos educada for a familia de origem do
estudante. O Exame Nacional do Ensino Médio, que em 2005 foi aplicado a quase
dois milhdes de estudantes em todo pais, de acordo com autor pode funcionar como
parametro importante para avaliar o que esta ocorrendo neste nivel de ensino.

Nesta perspectiva, acredita-se que os trabalhos apresentados aqui indicam o
impacto provocado pelo ENEM em todo o pais. Um exame que se mostra como uma
avaliacdo menos conteudistica que visa ao emprego dos conhecimentos construidos
e Nndo a memorizacgao.

Nesta dissertacdo, pretende-se investigar se este exame esta causando
algum impacto na pratica pedagdgica de escolas de Campos dos Goytacazes que
se destacaram no ENEM, assumindo a média nacional como parametro; visto que
nao ha registro de pesquisas realizadas com esse cunho no municipio.

Dessa forma, visa-se estimular um melhor aproveitamento dos resultados
gerados pelos processos de avaliagdo, em geral, de maneira a oferecer um retorno
as escolas e seus integrantes; assim como os dados produzidos durante a pesquisa
foram divulgados nas escolas e na midia regional despertando surpresa entre 0s
leitores, inclusive gestores de escolas.

Almeja-se, portanto, fornecer informagdes sobre o exame, suas diretrizes,

analises e sugestdes que possam favorecer o planejamento e a pratica no processo
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ensino-aprendizagem e contribuir com a melhoria da qualidade do ensino oferecido
pela rede publica da regido.
No proximo capitulo, discursa-se sobre um referencial que fundamenta o

Exame Nacional do Ensino Médio e esta pesquisa.
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Capitulo 4

AparatoTeorico

Assumem-se como referenciais tedricos para a presente pesquisa as
Diretrizes para 0 Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
a avaliacdo e as diretrizes adotadas por exames de avaliagdo, essencialmente as do
ENEM.

4.1 — Bases Legais:

Com a Reforma do Ensino Médio, a forma¢do do aluno passou a ter como
alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a
capacidade de utilizar diferentes tecnologias (BRASIL, 1999).

O objetivo da escola média deslocou-se da formacdo e preparacdo para
ensino universitario para a formacgéo dos jovens para a vida, ou seja, uma educacao
para a cidadania.

As novas exigéncias requerem um curriculo que contemple conteudos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o individuo para a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva; visto que educar € mais do que ensinar
conhecimentos, € promover o desenvolvimento dos jovens, € possibilitar a
construcdo de uma ética, é expor os valores em que acreditamos e discuti-los.
(KAWAMURA E HOSOUME, 2003).

Nesse ambito, busca-se que o educando alcance as quatro premissas
defendidas pela UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser (BRASIL, 1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394 do ano de 1996,
que integra um dos referenciais do ENEM, estabelece as finalidades do Ensino
Médio, traca as diretrizes gerais para a organizacao curricular e define o perfil de

saida do educando em seus artigos 35 e 36.
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Anuncia que ao final do Ensino Médio o educando deve demonstrar:
| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

Tais metas envolvem todas as disciplinas do curriculo atreladas a atuagéo do
individuo na sociedade.

Os PCNEM apresentam uma reorganizacdo curricular em areas de
conhecimento com o objetivo de facilitar o desenvolvimento de conteddos, numa
perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacéo.

A interdisciplinaridade consiste na integracéo de disciplinas em contextos que
facilitem a constituicAo de conhecimentos amplos, decorrentes de fatores que
intervém sobre a realidade. A contextualizacdo inclui o aluno no processo de
construcdo de conhecimento, de maneira que o desenvolvimento de aprendizagens
significativas é beneficiado com a utilizacéo de situacdes reais e contextualizadas.

Nesse contexto, os PCNEM englobaram disciplinas afins em trés grandes
areas de conhecimento (tabela 1), para estabelecer condicbes que propiciem uma

acao mais integrada.

Tabela 1: Agrupamento das disciplinas, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio:

Linguagens, Codigos e suas|Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Tecnologias Educacéo Fisica, Arte, Informética

Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias |[Biologia, Fisica, Quimica, Matematica

Ciéncias Humanas e suas|Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia e

Tecnologias Politica, Filosofia

Para cada area de conhecimento ha trés dimensdes responsaveis pela
integracdo de todas as disciplinas, de maneira que 0s objetivos, estratégias,
conteudos e competéncias desenvolvidas possam articular-se. As disciplinas nao

devem ser tratadas de forma isolada uma das outras, elas devem se inter-
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relacionarem, assumindo um carater interdisciplinar. O esquema a seguir,
apresentado por Kawamura e Hosoume (2003), ilustra a articulacdo da Fisica nas

areas.

Conlexluglisagdo Représgntagio
} ¢ ComuNicapdo

Figura 1: Inter-relacdo da Fisica com as areas de conhecimento.

O esquema destaca a Fisica e a sua relacdo com as &reas de conhecimento.
Pertencente & area de Ciéncias da Natureza e Matematica, ela identifica-se com as
outras duas dimensfes. A investigacdo e compreensdo dos proprios fendbmenos
fisicos; a contextualizacdo sécio-cultural para compreender os processos histéricos
e sociais envolvidos na produgdo do conhecimento e no desenvolvimento
tecnoldgico e, finalmente, a representacdo e comunicagdo que se refere a linguagem
e a forma de expresséo especificas da Fisica.

O valor da aprendizagem escolar consiste na capacidade de introduzir os
alunos nos significados de cultura e da ciéncia por meio de mediacfes cognitivas e
interacionais promovidas pelo professor, que buscara ensinar o aluno a aprender a
pensar criticamente. (LIBANEO, 1998). Por isso, cabe a escola reduzir a distancia
entre a ciéncia — cada vez mais complexa — e a cultura de base — produzida no
cotidiano; ou seja, a formacao basica deve consistir em conduzir o aluno a relacionar
0 conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, dando significado ao que foi
aprendido e construindo o significado do mundo, associando teoria e pratica.

A secdo seguinte refere-se ao entendimento dos termos competéncia e

habilidade que estdo presentes nas diretrizes do Ensino Médio.
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4.1.1 - Competéncias e Habilidades

Entende-se como competéncias cognitivas as diferentes modalidades
estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas operacfes que 0 sujeito
utiliza para estabelecer relacdes com e entre 0s objetos fisicos, conceitos, situacoes,
fendmenos e pessoas; elas se constituem num conjunto de conhecimentos, atitudes,
capacidades e aptiddes que habilitam alguém para varios desempenhos da vida.

As habilidades instrumentais ligam-se a atributos relacionados nao apenas ao
saber-conhecer, mas referem-se especificamente ao plano do saber-fazer, saber-
conviver e ao saber-ser e decorrem diretamente do nivel estrutural das
competéncias jA adquiridas e que se transformam em habilidades. Isto é, a
“capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiando-se
em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (PERRENOUD, 1999).

As competéncias pressupdem operacdes mentais, capacidades para usar as
habilidades, emprego de atitudes, adequadas a realizacdo de tarefas e
conhecimentos; enfim, tudo o que envolve acdes e operacdes desenvolvidas durante
a interacdo do individuo com objetos, pessoas, situacoes, fendmenos.

De acordo com Vasco Moretto (2007):

As habilidades estdo associadas ao saber fazer: agéo fisica ou mental que indica a
capacidade adquirida. Assim, identificar varidveis, compreender fenémenos,
relacionar informacdes, analisar situacBes-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e
manipular sdo exemplos de habilidades. J4 as competéncias sdo um conjunto de
habilidades harmonicamente desenvolvidas e que caracterizam, por exemplo, uma
funcéo/profissdo especifica: ser arquiteto, médico ou professor de quimica. As

habilidades devem ser desenvolvidas na busca das competéncias.

Os PCNEM indicam os objetivos a serem alcangcados com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades especificas da area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias. (Anexo |). As competéncias e habilidades exigidas

nessa area sao as seguintes apresentadas na tabela 2:
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Tabela 2: Competéncias e habilidades apresentada pelos PCNEM para a area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

ACOMPETENCIAS E HABILIDADES ATRIBUIDAS A AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Representacéo
e comunicacao

Desenvolver a capacidade de comunicacao.

Ler e interpretar textos de interesse cientifico e tecnoldgico.
Interpretar e utilizar diferentes formas de representacao
(tabelas, gréficos, expressoes, icones...).

Exprimir-se oralmente com correcdo e clareza, usando a
terminologia correta.

Produzir textos adequados para relatar experiéncias,
formular davidas ou apresentar conclusoes.

Utilizar as tecnologias béasicas de redacdo e informacéao,
como computadores.

Identificar ~ variaveis relevantes e  selecionar 0s
procedimentos necessarios para a producdo, analise e
interpretacdo de resultados de processos e experimentos
cientificos e tecnoldgicos.

Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico
para aperfeicoamento da leitura, da compreenséo e da acgéo
sobre a realidade.

Identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de
variaveis, representados em graficos, diagramas ou
expressodes algébricas, realizando a previsdo de tendéncias,
extrapolacdes e interpolacdes e interpretagdes.

Analisar qualitativamente dados quantitativos representados
grafica ou algebricamente relacionados a contextos
socioecon6micos, cientificos ou cotidianos.

Investigacdo |
e compreensao

Desenvolver a capacidade de questionar processos naturais e
tecnoldgicos, identificando  regularidades, apresentando
interpretacdes e prevendo evolucdes. Desenvolver o raciocinio
e a capacidade de aprender.

Formular questdes a partir de situacdes reais e compreender
aguelas ja enunciadas.

Desenvolver modelos  explicativos para  sistemas
tecnoldgicos e naturais.

Utilizar instrumentos de medicao e de calculo.

Procurar e sistematizar informacdes relevantes para a
compreensao da situagao-problema.

Formular hipéteses e prever resultados.

Elaborar estratégias de enfrentamento de questdes.
Interpretar e criticar resultados a partir de experimentos e
demonstracoes.

Articular o conhecimento cientifico e tecnolégico numa
perspectiva interdisciplinar.

Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das
Ciéncias Naturais.

Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utlizar instrumentos
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adequados para medidas, determinacdo de amostras e
calculo de probabilidades.

e Fazer uso dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da
Biologia para explicar o mundo natural e para planejar,
executar e avaliar intervengdes praticas.

e Aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para a
sua vida.

Compreender e utilizar a ciéncia como elemento de
interpretacdo e intervengdo, e a tecnologia como elemento
sistematico de sentido pratico.

e Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnolégicos
para diagnosticar e equacionar questdes sociais e
ambientais.

e Associar conhecimentos e métodos cientificos com a
tecnologia do sistema produtivo e dos servicos.

e Reconhecer o sentido historico da ciéncia e da tecnologia,
percebendo seu papel na vida humana em diferentes épocas

Contextualizag&o e na capacidade humana de transformar o meio.

socio-cultural |e Compreender as ciéncias como constru¢des humanas,
entendendo como elas se desenvolveram por acumulacgéo,
continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformacdo da
sociedade.

e Entender a relagdo entre o desenvolvimento de Ciéncias
Naturais e o desenvolvimento tecnolégico e associar as
diferentes tecnologias aos problemas que se propuser e se
propde solucionar.

e Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Naturais na sua vida pessoas, nos processos de producéo,
no desenvolvimento do conhecimento e na vida pessoal.

Tais exigéncias requeridas ao estudante tém como objetivo o0
desenvolvimento de sua capacidade de aprender continuamente de forma a saber
utilizar a Ciéncia como elemento de interven¢do no mundo.

As habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em Fisica (Anexo ll),
assim como em cada disciplina, no decorrer do Ensino Médio também sao
apresentadas pelos PCNEM.

O ENEM possui uma matriz especifica (Anexo Ill) desenvolvida por seus
idealizadores composta por cinco competéncias e 21 habilidades que se associam

de acordo com o a figura 2 a seguir*:

? Disponivel em: http://www.enem.inep.gov.br/docbasico em 27/06/2007.
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Competéncias:

I. Dominar linguagens (DL)

II. Compreender fenébmenos (CF)

lll. Enfrentar situacdes-problema (SP)
IV.Construir argumentacédo (CA)
V.Elaborar propostas (EP)

Habilidades: 1 a 21

Figura 2: Associacao entre habilidades e competéncias.

As cinco competéncias encontram-se resumidas a esquerda e a relagdo das
mesmas com as 21 habilidades é apresentada no esquema a direita.

As competéncias sdo gerais e, portanto, estdo relacionadas a area de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Das habilidades contidas na matriz, as
enumeradas a seguir podem ser desenvolvidas nesta area de conhecimento: 1, 2, 3,
4,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 e 19.

Esta organizacdo de competéncias e habilidades adotada pelos PCNEM e
pelo ENEM pretende, além de uma reformulacdo de conteddos, promover
contribuicbes para a vida individual, social e profissional dos jovens que estdo na

escola.

4.2 - A avaliacéo:

A préatica de avaliar com base em exames percorre a histéria ha alguns
séculos. Ela é considerada um meio de se estudar o processo ensino-aprendizagem
e é nesse sentido que se busca um maior entendimento do papel da avaliagdo no
processo educacional.

Processos avaliativos tornaram-se inevitdveis no contexto escolar, pois a
definicho de novas diretrizes, as mudancas de propostas pedagogicas buscam
melhoria na qualidade da aprendizagem através de acdes de ensino mais eficazes.

Em virtude disso, nos ultimos anos, o Ministério da Educacao tem atuado
diretamente na elaboracdo de sistemas de avaliacdo e de politicas de

monitoramento, como o préprio censo educacional, que séo vistas como elementos
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de coleta de dados e informacfes estatistico-educacionais capazes de subsidiar a
elaboragao de propostas para a melhoria da qualidade do ensino.

Incentivos a estudos sobre a avaliagdo da educacao tém sido prioridade do
governo. Em 1997, o MEC publicou um edital apoiando projetos de pesquisa na area
de avaliacdo da educacdo, despertando a necessidade de apresentar um
diagnostico dos problemas educacionais e escolares; incentivando a criacdo e a
disseminacédo de uma cultura de avaliagdo no Brasil. Em 2006, o MEC divulgou um
novo edital visando apoiar e financiar projetos de pesquisa voltados a educacéo que
utiizem as bases de dados do INEP com o objetivo de incrementar o
desenvolvimento dessas pesquisas, estimular a producdo académica e ampliar o
pensamento critico e estratégico das politicas publicas.

Avaliar, de acordo com Cury (apud DALBEN, 2002), é “medir a grandeza de
algo através de um critério. Avaliar implica o valor que, por sua vez, € uma relacao
de ndo-indiferenca perante as coisas”.

O préprio termo avaliar originou-se do latim a + valere, que significa atribuir
valor e mérito ao objeto em estudo. Portanto, avaliar é atribuir um juizo de valor
sobre a propriedade de um processo para a afericdo da qualidade do seu resultado,
porém, a compreensao do processo de avaliacdo do processo ensino/aprendizagem
tem sido pautada pela légica da mensuracgdo, isto €, associa-se 0 ato de avaliar ao
de "medir" os conhecimentos adquiridos pelos alunos. (KRAEMER, 2006)

Segundo Sacristan e Gomez (p. 263, 1998):

Temos a avaliagdo desde uma perspectiva compreensiva, cujos objetos sdo muito
variados, com as mais diversas metodologias ou técnicas de realiza-la e a servico de

um conhecimento melhor da realidade e do progresso dos alunos.

Ainda sob a otica desses autores, avaliar ndo consiste somente no ato de
comprovar o rendimento ou qualidade do aluno, mas num instrumento a mais para
direcionar a reflexdo e o planejamento sobre a préatica. Neste sentido, a avaliacdo é
um recurso para melhorar os processos pedagodgicos e favorecer a tomada de
consciéncia sobre a pratica.

A avaliacdo deve ser entendida, portanto, como um meio que proporciona
informacg&o sobre os processos, que deve ser valorizada para ajudar na tomada de
decisfes; visto que se avalia para conhecer como transcorre 0 processo ensino-

aprendizagem.
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Para Hadji (2001) “a avaliacdo, em um contexto de ensino, tem como o
objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto é, para a construcdo de
saberes e competéncias pelos alunos”. Ou seja, a avaliacdo deve estar a servico da
aprendizagem.

A avaliacdo € uma fonte permanente de informacdes sobre a realidade
escolar e atua como um instrumento que contribui para abrir novos caminhos, novas
buscas na construgéao do processo ensino-aprendizagem.

Hoffmann (2001) defende que avaliar nesse novo paradigma é dinamizar
oportunidades de acéo-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e
este deve propiciar ao aluno em seu processo de aprendéncia, reflexdes acerca do
mundo, formando seres criticos, libertarios e participativos na construcdo de
verdades formuladas e reformuladas.

De acordo com Perrenoud (1999), a utilizacdo da avaliagcdo como instrumento
ndo a reduz ao carater técnico-instrumental, ao contréario, reafirma sua caracteristica
politica e sua intencionalidade, que se definem no contexto em que e para o qual
aquela é proposta. A avaliacdo € um processo pensado e conduzido como uma
atividade intencional, onde o sujeito que avalia age sobre um objeto, um fato, um
fenbmeno ou outro sujeito; utilizando instrumentos de medida e produzindo
resultados. Assim, a avaliagcado concretiza-se na relagdo que se estabelece entre tais
elementos: sujeito — objeto — instrumento. No interior dessa relagdo, emergem
questbes fundamentais como: para que avaliar, quando avaliar, quem avalia, quem
e/ou o0 que é avaliado, além de como avaliar.

Defende-se, portanto, um tipo de avaliagdo que preconize a utilizacdo das
informacdes proporcionadas pela mesma para a construgdo de uma pratica
pedagogica que contemple as varias dimensdes da formacdo humana. Isto implica,
necessariamente, em dar a avaliagdo um outro papel institucional, substituindo a
fungcédo controladora pela dimens&do formadora. Necessita-se, sobretudo, de uma
avaliacdo continua, formativa, na perspectiva do desenvolvimento integral do aluno.

Dessa maneira, a avaliacdo formativa, que ndo tem como objetivo classificar
ou selecionar, torna-se fundamental nos processos de aprendizagem, em seus
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; proporcionando aprendizagens
significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se atualizam para
gue se continue a aprender. Assim, deve-se avaliar o que se ensina, encadeando a

avaliacdo no mesmo processo de ensino-aprendizagem.
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Perrenoud, citado por Hadji (2001), afirma que “é formativa toda a avaliacao
que auxilia o aluno a aprender a se desenvolver”. Hadji acrescenta que a avaliacao
formativa € uma pratica avaliativa colocada a servico das aprendizagens, tendo
como finalidade pedagogica contribuir para a melhoria do processo de
aprendizagem e instruir o educando sobre a sua propria trajetoria, seus éxitos e
suas dificuldades.

O ENEM foi apresentado por Vilhena (2004) como um exemplo de avaliagcéo
formativa, além de diagndstica, que ndo tem como obijetivo classificar ou selecionar,
como o vestibular, mas de fornecer informacdes sobre o0 que o aluno aprendeu, e o
que pode vir a aprender.

Entretanto, € necessario ressaltar que a ascensao do exame nos ultimos anos
deve-se principalmente a utilizagdo do mesmo como meio de acesso ao Ensino
Superior, 0 que o torna um exame classificatorio, porém com exigéncias diferentes
da maioria dos exames de vestibulares.

Neste ambito, defende-se que as abordagens apresentadas por tal exame,
que condiz com as diretrizes para o Ensino Médio, constituam um instrumento a
mais que pode ser utilizado no cotidiano escolar, atuando como uma avaliagao
formativa. As questbes do ENEM podem ser trabalhadas durante o processo de
construcdo do conhecimento como situagdes-problemas abertas que despertem nos
educandos uma aprendizagem por investigacédo, que constituam temas de estudos,
tendo em vista que as mesmas apresentam elementos essenciais previstos pelo
curriculo: a contextualizacao e a interdisciplinaridade.

A meta é fazer com que a a avaliacdo contribua para o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, convertendo-a em uma ferramenta pedagbgica, em um
elemento que melhora a aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino; capaz de
mediar a pratica educativa, contribuindo significativamente para que as suas
finalidades sejam alcancadas.

Dessa forma, os indices apontados pelos instrumentos de avaliacdo, devem
ser utilizados ndo somente como indicadores da deficiéncia de escolas, da ma
formacdo de professores e de alunos com baixos desempenhos de qualidade; mas
como uma maneira de detectar esses déficits e efetuar medidas que os amenizem e
busquem avancos na educacéo.

Por isso, tém-se realizado inimeras pesquisas que buscam entender 0s

resultados apresentados pelos sistemas de avaliacdo que ganharam centralidade
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nas politicas educacionais. Este estudo propde-se a abordar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), tendo por horizonte ndo apenas os documentos produzidos,

mas sua repercussao em algumas escolas.

4.3 - Exames de Avaliagdo do Ensino Médio:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°. 9394/96 altera dois
eixos essenciais & educacdo: a flexibilidade e a avaliagdo. Os artigos revelam a
liberdade e a autonomia atribuida aos sistemas de ensino e as incumbéncias do
Estado, dentre elas, a avaliacao.

Vale ressaltar que os dois elementos se contrapdem no interior do processo
educativo, pois a0 mesmo tempo em que € atribuida a escola liberdade para a
tomada de decisGes, existem as avaliacbes externas que almejam verificar a
qualidade do ensino oferecido pelas instituicdes “autbnomas”.

O inciso VI do artigo 9° anuncia que a Unido incumbir-se-4, dentre outras
acoes, de:

Assegurar 0 processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colabora¢cdo com os sistemas de ensino.

Portanto, cabe ao Estado monitorar a educacdo, credenciar e oferecer
indicadores de desempenho para os sistemas de ensino do pais e ndo apenas de
prover bens e servi¢cos a sociedade.

Inserida neste contexto de mudanca de paradigmas, a avaliacdo também
precisa adequar sua concepc¢éo, passando a caracterizar-se pela observacdo do
desenvolvimento das competéncias propostas, analisando aspectos qualitativos
além dos quantitativos proveniente de teste e provas, acrescentando aspectos
formativos que contribuam com a formacéo de cidaddos capazes de compreender o
mundo fisico, social e cultural.

Mecanismos de avaliagdo se fazem necessarios para a verificacdo da base
nacional comum a todos os estudantes brasileiros. Competéncias gerais e
conteudos minimos sdo definidos para serem utilizados como referéncia para
sinalizarem e aferirem o0s conhecimentos que foram construidos no decorrer do
processo ensino-aprendizagem formal.

Neste sentido, os instrumentos de avaliacdo nacionais, estaduais, municipais

existentes atualmente devem atuar como mecanismos para promover a eficiéncia e
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a igualdade; de maneira que os resultados produzidos funcionem como um meio de
verificacdo de debilidades, qualidades e planejamento de melhoria do processo
educativo.

As secOes adiante focalizam o SAEB e o ENEM, respectivamente, abordando

seus principios e metas.

4.3.1 - Sistema de Avaliacdo da Educacgao Béasica (SAEB):

Desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), realizado desde 1990, o SAEB foi a primeira iniciativa
brasileira, em ambito nacional, no sentido de conhecer mais profundamente o0 nosso
sistema educacional.

Além de coletar dados sobre a qualidade da educacdo no Pais, procura
conhecer as condicfes internas e externas que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, por meio da aplicacdo de questionarios de contexto respondidos por
alunos, professores e diretores, e por meio da coleta de informacdes sobre as
condic0es fisicas da escola e dos recursos de que ela dispde.

As avaliacbes do SAEB produzem informacdes a respeito da realidade
educacional brasileira e, especificamente, por estados e regides, redes publica e
privada de ensino, por meio de exame de periodicidade bienal de proficiéncia em
Matematica (com foco em resolucdo de problemas) e em Lingua Portuguesa (com
foco em leitura), aplicado em amostra, de larga escala, de alunos de 42 e 82 séries
do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.

O SAEB apresenta matrizes de referéncia relacionadas as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, cujos objetivos gerais encontram-se expressos ha
tabela 3.

Tabela 3: Diretrizes do SAEB:

\Verificar se os alunos sdo capazes de apreender texto como
Lingua construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreenséo,
Portuguesa analise e interpretacao.

_ \Verificar a capacidade de resolver um problema a partir dal
Matematica utilizac&o/aplicacdo de um conceito por ele ja construido.
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Este instrumento avalia a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacao
brasileira; fornecendo subsidios para a formulacdo de politicas publicas
educacionais, com vistas a melhoria da qualidade da educacdo e a busca de
comparabilidade entre anos e entre séries escolares, permitindo, assim, a
construcdo de séries histoéricas.

Procedimentos metodoldgicos formais e cientificos sé@o utilizados para coletar
e sistematizar dados e produzir informagdes sobre o desempenho dos alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, assim como sobre as condi¢fes intra e
extra-escolares que incidem sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, contribui com a identificacdo de problemas e das diferencas
regionais do ensino, com a producao de informacgdes sobre os fatores do contexto
socioecondmico, cultural e escolar que influenciam o desempenho dos alunos;
proporcionando aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo clara dos
resultados dos processos de ensino e aprendizagem?.

As informacdes obtidas a partir dos levantamentos do SAEB também
permitem acompanhar a evolugcdo da qualidade da educacdo ao longo dos anos,
sendo utilizadas principalmente pelo MEC e Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo na definicAo de acbes voltadas para a solugcdo dos problemas
identificados, assim como no direcionamento dos seus recursos técnicos e
financeiros as areas prioritarias, com vistas ao desenvolvimento do Sistema

Educacional Brasileiro e a reducéo das desigualdades nele existentes.

4.3.2 - Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM):

O ENEM foi instituido em 1998 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP com o objetivo de avaliar o desempenho dos
alunos concluintes e/ou egressos da educacdo basica, formada pela Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; para aferir o desenvolvimento das
competéncias fundamentais ao exercicio da plena cidadania. (RAMOS, 2001).

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a Reforma do Ensino
Médio e as Matrizes Curriculares de Referéncia para o Sistema de Avaliacdo da

® Disponivel em: http://www.inep.gov.br/basica/saeb/prova_brasil em 20/08/2007.
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Educacao Béasica (SAEB), um grupo de profissionais da educacéo do INEP definiu a
Matriz de Competéncias para estruturar o ENEM.

A matriz contempla a indicacdo das competéncias e habilidades gerais
proprias do aluno na fase de desenvolvimento cognitivo correspondente ao término
da escolaridade bésica, associadas aos conteudos dos ensinos Fundamental e
Médio (Anexo III).

A mesma nao se encontra organizada mediante disciplinas, mas de forma
integrada, onde uma Unica competéncia e/ou habilidade pode(m) ser desenvolvidas
em diferentes areas de conhecimento.

Destaca-se que as competéncias envolvem acdes e operagdes que sao
utilizadas para estabelecer relagbes com e entre objetos, situagbes, fen6menos e
pessoas; que correspondem a habilidades especificas, responsaveis pelo "saber-
fazer". Portanto, ela é mais do que um conhecimento, € um saber que se traduz na
tomada de decisfes, na capacidade de avaliar e julgar. Com isso, procura-se que 0
discente desenvolva sua capacidade de aprender ndo sé o curriculo, mas a construir
a propria vida, relacionar-se com a familia, com o0s amigos; enfim que esteja
preparado para lidar com situacdes cotidianas.

Com base nesses referenciais, o ENEM contém situacdes-problemas
devidamente contextualizadas que se aproximam das condi¢cfes reais de convivio
social do educando; de maneira que ele possa articular as competéncias e
habilidades aprimoradas e utiliza-las em contextos adequados; demonstrando a sua
autonomia. O exame também privilegia a interdisciplinaridade apresentando
guestdes sem definir disciplinas separadamente, mas integrando-as em uma mesma
questdo; o que conforme os resultados da pesquisa realizada por Primi (2001)
diferencia o ENEM da maioria dos vestibulares.

Segundo Paulo Freire é preciso compreender para aprender, portanto é
imprescindivel que o educando esteja familiarizado com as questfes abordadas.
Visto que ensinar ndo é transferir conhecimento (FREIRE, 1996), a utilizacdo de
experiéncias praticas, que aproximam os conteudos do dia-a-dia, cria possibilidades
para construcdo de conhecimentos, provoca a geracdo de conflitos e o individuo
apresenta-se motivado a aprender.

As competéncias ndo eliminam os conteudos, pois ndo é possivel
desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a selecéo dos conteudos, visto que o

importante na educacdo béasica ndo é a quantidade de informacbGes, mas a
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capacidade de lidar com elas através de processos que impliguem sua apropriacao
e comunicacgao, e, principalmente, sua producao ou reconstrucéo a fim de que sejam
transpostas a situacdes novas (BRASIL, 1999).

Os conteudos a serem trabalhados devem adequar-se a realidade social na
qual o aluno esta inserido, incluir conceitos ja adquiridos espontaneamente em
situagbes concretas, nas experiéncias pessoais, enfim, em intervencoes
assistematicas; a fim de permitir que ao longo da transposi¢ao didatica, o contetdo
do ensino provoque aprendizagens significativas, que tenha significado para ele, ndo
correndo o risco de ser esquecida.

O ENEM consiste em uma prova Unica, individual, de carater voluntario e
resultado sigiloso, realizada anualmente para um publico alvo constituido de
concluintes e/ou egressos do Ensino Médio, ultima fase do ensino na escolaridade
basica.

As diversas areas de conhecimento sdo abrangidas no exame através de 63
(sessenta e trés) questdes objetivas de multipla escolha e uma proposta de redagéo
a ser elaborada em forma de texto em prosa do tipo dissertativo-argumentativo,
acerca de um tema de foco cientifico, cultural, politico ou social (BRASIL, INEP,
2007).

O desempenho do participante é avaliado nas duas partes da prova (objetiva
e redagao), valendo 100 pontos cada uma delas, sendo qualificado de acordo com
as premissas teodricas da matriz de competéncias e habilidades.

As cinco competéncias que sdo avaliadas no ENEM na parte objetiva da
prova expressam-se por meio de 21 habilidades (Anexo lll), onde cada uma delas é
medida trés vezes (trés questdes para cada habilidade).

O exame proporciona que seus participantes testem os conhecimentos
relacionados a formas contemporaneas de linguagem, aos principios cientificos e
tecnologicos e aos ramos da Filosofia e da Sociologia; realizando uma auto-
avaliacdo dos aproximadamente 12 (doze) anos de escolaridade, quer para dar
continuidade aos estudos, quer para ingressar no mercado de trabalho.

Além disso, a avaliacdo da educacdo béasica propicia a indicacdo da
qualidade do ensino oferecido pelas escolas brasileiras e sinaliza as mudangas
necessarias ao aprimoramento do sistema educacional.

Ao se inscrever no ENEM, o candidato preenche um questionario socio-

econdmico indicando o sexo, a idade, a cor, 0 estado civil, 0 nUmero de pessoas que
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convivem no mesmo local, o grau de escolaridade de cada uma delas, qual a renda
familiar, entre outros dados, assim como o0 motivo da participacéo. Tais informacdes
sao requisitadas com o objetivo de tracar o perfil dos participantes e desenvolver
estudos sobre os resultados do exame, como almeja este trabalho; considerando o
contexto histérico-cultural no qual o individuo estéa inserido.

Quanto ao motivo de participacao dos alunos no ENEM 2006, quase 70% dos
brasileiros responderam que 0 objetivo era entrar na faculdade ou conseguir pontos
para o vestibular e ingressar na Educacdo Superior, em 2005 foi de 67,05%;
enquanto que em 2004, esse percentual era de 42,73% e a maioria estava
interessada em testar os conhecimentos e a capacidade de raciocinio (44,68%)".

O questionario também propicia a analise da distribuicdo dos participantes de
todo o Brasil segundo a renda familiar e o desempenho alcancado, constatando que
0S menores percentuais de desempenho pertencem aos participantes de familias
com renda de até dois salarios minimos e os melhores resultados foram obtidos
pelos que possuem renda familiar acima de dez salarios minimos (BRASIL, INEP,
2007).

O INEP disponibiliza o resultado das médias obtidas pelos participantes do
ENEM de acordo com as escolas e os estados ou municipios. Além disso, possibilita
a escolha por localizagdo da escola (urbana ou rural), por dependéncia
administrativa (estadual, federal, municipal ou particular) e por modalidade de ensino
(Ensino Médio Regular, Ensino Médio Profissionalizante e Educacédo de Jovens e
Adultos); o que, de certa forma, justifica a escolha deste exame de avaliacdo e néo
do SAEB que apresenta os resultados por disciplina, série, unidade de federacao e
categoria administrativa, mas ndo por municipio e por escola, além de ndo abordar a
area de Ciéncias da Natureza especificamente. Cada participante recebe o seu
boletim individual contendo a média de desempenho obtida no exame.

O numero de participantes vem aumentando a cada ano, devido,
principalmente, ao aumento da aceitagdo do ENEM como critério de ingresso em
cursos de nivel superior. Atualmente, ja existem mais de 400 (quatrocentas)
instituicdes no Brasil que consideram a nota obtida no ENEM, seja reservando vagas
aos candidatos que obtiveram média maior ou igual a uma determinada nota, seja

acrescentando pontos a primeira ou a segunda fase do vestibular ou ainda

* Disponivel em http://www.enem.inep.gov.br/noticias em 13/03/2007.
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substituindo totalmente a nota do vestibular pela nota do ENEM (BRASIL, MEC,
2007).

Em Campos dos Goytacazes, oito universidades adotam critérios
diferenciados ao considerarem a nota desta avaliagcdo como um dos pré-requisitos
para o ingresso no ensino superior.

A Faculdade de Direito de Campos (FDC), a Faculdade de Filosofia de
Campos (FAFIC) e a Universidade Estacio de Sa (UNESA) reservam 20% de suas
vagas para serem preenchidas por candidatos que obtiveram média igual ou
superior a 5,0.

Aos alunos que obtiveram média superior a 7,0 no ENEM 2006 ou 2007 e
pretendem ingressar no Instituto Superior de Educagao Nossa Senhora Auxiliadora
(ISECENSA) s0 € exigido que a inscri¢cao seja realizada no site da instituicao.

A Universidade Candido Mendes (UCM) realiza uma entrevista com alunos
qgue obtiveram, no conjunto de provas do ENEM, média aritmética superior a 50
(cinquenta) pontos.

A UNIGRANRIO isenta do vestibular alunos que comprovem rendimento igual
ou superior a 5,0%, respeitados os critérios de avaliacdo do ENEM.

A Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO) ja utiliza o ENEM como
forma de ingresso aos cursos de graduacgao, reservando 20% da quantidade total de
vagas oferecidas a participantes no ENEM que tenham atingido média igual ou
superior a 7,0.

Entre as instituicbes publicas, o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET) é a unica que inclui a nota do ENEM. Os candidatos que tiveram
aproveitamento entre regular e excelente na redacdo e na parte objetiva tera
acrescido ao resultado da 12 fase do concurso do vestibular do CEFET-Campos um
total de 10 (dez) pontos.

Segundo o Ministério da Educacdo - MEC, 0 exame é um mecanismo cujo
objetivo é avaliar as competéncias dos alunos e substituir, gradualmente, o
vestibular.

O ENEM também ¢é apontado como uma das formas de ingresso nos
Bacharelados Interdisciplinares proposto pelo Plano de Expanséo e Reestruturagao
da Arquitetura Curricular da Universidade Federal da Bahia divulgado no ano de
2007.
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Segundo a comissdo organizadora do plano, o ENEM tem um perfil que
identifica potencial, talento, capacidade interpretativa, competéncia, habilidade,
muito mais do que memorizagéo, do que informagao acumulada. A universidade n&o
quer um aluno que ja sabe Calculo, Geografia, Fisica, Quimica, Matematica, mas um
aluno que seja inteligente, competente, estudioso, que seja capaz de expressar-se,
gue seja capaz de formar-se no ambito da cultura universitaria (UFBA, 2007).

De acordo com membros da UFBA, o ENEM n&o é um teste baseado no
acumulo de conhecimento, mas sim na capacidade de analise, interpretacdo e
expressao.

Por outro lado, apontam a instabilidade do exame como um fator negativo,
assumindo como perspectiva futura a inclusdo de membros da universidade no
conselho técnico do ENEM, visando a um determinado grau de estabilidade na
selecéo de conteudos.

Um outro fator que contribui com a inclusdo cada vez mais significativa do
ENEM na sociedade é o Programa Universidade para Todos. O ProUni foi
desenvolvido pelo MEC com a finalidade de conceder bolsas de estudos integrais e
parciais a estudantes de baixa renda, em cursos de graduacdo e seqiienciais de
formacdo especifica, em instituicbes privadas de educacdo superior. Além de
estudantes e egressos, professores da rede publica de ensino interessados em
cursar faculdades de Licenciatura, Normal Superior ou Pedagogia também podem
concorrer a vagas pelo Programa.

Instituicbes que aderem ao Programa ficam isentas de alguns tributos
financeiros. Todas estas agbes vao ao encontro das metas do Plano Nacional de
Educacdo, que prevé a presenca, até 2010, de pelo menos 30% da populacdo na
faixa etaria de 18 a 24 anos na educacéo superior, hoje restrita a 10,4%.

O ProUni seleciona os beneficiados com base no perfil s6cio-econémico e
nos resultados alcancados pelo candidato do ENEM. O Programa chega a oferecer
bolsas de estudos integrais (100%) e parciais (50%) para alunos que cursaram o
Ensino Médio em escola publica ou em regime de bolsa integral em escolas
particulares; o que contribui com o aumento do numero de participantes neste
exame.

Vale ressaltar que o ENEM, enquanto instrumento de avaliagdo do
desenvolvimento das competéncias na conclusédo da escolaridade basica, acentua a

importancia da formacdo geral do individuo, ndo Unica e exclusivamente para a
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preparacdo ao vestibular, almejando a continuidade da vida académica; mas
principalmente em busca da formag&o de um sujeito critico, autbnomo, independente
e atuante na vida social, que esteja preparado para crescer intelectual, reflexiva e
tecnicamente, ingressar no mercado de trabalho e exercer a plena cidadania.

O objetivo ndo é despertar no corpo discente o interesse em conhecer por
conhecer, nem acumular o maximo de conhecimento, mas de ser capaz de associar
0 conhecimento cientifico a uma cogni¢do pratica, isto €, compreender a realidade
do mundo fisico, social e cultural para transforma-la. (BRASIL, 1999).

Portanto, defende-se a implementacdo de uma abordagem da Fisica no
Ensino Médio que “enfatize a compreensdo qualitativa de conceitos e ndo a
memorizacao de formulas, e que esteja baseado na discusséo de fatos cotidianos e
demonstracdes praticas feitas em aula, e ndo na realizacdo repetitiva de exercicios
pouco relevantes”. (SEE, REORIENTACAO CURRICULAR, 2006).

A educacdo ndo pode ser um meio de desenvolver a habilidade de se
aprender conteudos através da memoriza¢do, em que o aprendiz € mais paciente
dessa transferéncia de conteudos do que um sujeito critico que é capaz de construir
conhecimento ou participar de sua construcdo. E preciso desenvolver a habilidade
do educando de apreender a construir, a reconstruir para que educag¢do assuma

uma forma de intervencédo do mundo.
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Capitulo 5

Metodologia

Este capitulo apresenta a descricao do referencial metodolégico utilizado na
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas e a metodologia adotada no decorrer da
pesquisa. A coleta de dados compreende em um levantamento e analise dos
resultados do ENEM nos anos de 2005 e 2006 e entrevistas com alguns dos atores

selecionados de escolas que se sobressairam neste processo de avaliacao.

5.1 - Referencial Metodoldgico das Entrevistas

O referencial metodoldgico utilizado para embasar a realizacdo de entrevistas
semi-estruturadas serda abordado nesta secdo. A intencdo foi promover uma
pesquisa em pequena escala que objetivasse averiguar as concepcdes de alguns
estudantes, professores, orientadores e diretores acerca do ENEM de escolas que
alcancaram médias acima da nacional neste exame.

Em virtude da natureza das questbes que se propde investigar nesta
pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa que, visando a coleta de dados
sobre 0 exame através de entrevistas semi-estruturadas, apresentava a intencdo de
verificar o impacto causado pelo mesmo no cotidiano escolar. As entrevistas foram
gravadas para proporcionar a realizacdo das transcri¢cdes, visto que ouvir 0s atores
envolvidos na investigacdo €é uma caracteristica importante desse tipo de
abordagem.

A preocupacdo do pesquisador em uma pesquisa qualitativa, segundo
Goldenberg (1998), ndo deve ser com a representatividade numeérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacao, de uma instituicdo, de uma trajetéria etc.

Este ponto de vista é reforcado por Bogdan e Bibklen (1982), que sugerem
que a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtido no

contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatizando mais o
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processo do que o produto e se preocupando em retratar a perspectiva dos
participantes. (apud LUDKE E ANDRE, 1986)

Optou-se, neste trabalho, pela estratégia de entrevistas semi-estruturadas,
um instrumento que permite a obtencdo de informacbes acerca de um tema
especifico, neste caso, o ENEM, numa situacdo de interacdo, de acordo com a

concepcgao adotada por Trivifios (1987):

. aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem um amplo campo
de interrogativas, fruto de novas hipoteses que védo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
principal colocado pelo investigador, comeca a participar da elaboracdo do conteddo

da pesquisa.

As entrevistas semi-estruturadas envolvem, portanto, a elaboracdo prévia de
um roteiro de perguntas que levanta temas e sugere uma sequUéncia para a
interacdo. No entanto, este esquema admite, segundo Ludke e André (1986),
flexibilidade e pode ser adaptado pelo pesquisador, se necessario. Dessa forma, a
participacdo do pesquisador se da de forma ativa: apesar de observar um roteiro, ele

pode fazer perguntas adicionais para esclarecer e melhor compreender o contexto.

5.2 - Procedimento da coleta de dados

5.2.1 - ENEM

Realizou-se um estudo detalhado do ENEM em legislagbes e sites do INEP.
Pesquisou-se o0 desempenho dos estudantes de Campos dos Goytacazes e
municipios adjacentes no banco de dados do INEP e disponibilizaram-se as
informacBes por meio de gréficos ilustrativos através de planilhas produzidas no
Microsof Office Excel.

A partir dos graficos, estabeleceu-se ranking’s comparativos entre municipios
da regido Norte Fluminense do estado do Rio de Janeiro e entre escolas de
diferentes dependéncias administrativas. As escolas publicas cujos estudantes

apresentaram desempenho igual ou maior que a média nacional foram selecionadas
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para que se pudesse aprofundar o estudo sobre o reflexo do ENEM no cotidiano

escolar, através das entrevistas realizadas.

5.2.2 — Entrevistas

As entrevistas consistiram em uma verificagdo do conhecimento e opiniao
acerca do ENEM, onde se questionaram os meios de divulgagdo, o motivo de
participagdo dos alunos, o conhecimento da média alcancada pela escola e a
divulgacdo da mesma, o conhecimento do exame como um critério de selecédo para
o 3° Grau, o conhecimento do ProUni (Programa Universidade para Todos), a
opinido perante a proposta de substituicdo do vestibular pelo ENEM .

Com professores e diretores, abordou-se o conhecimento das diretrizes do
exame, da matriz de competéncias e habilidades e sua utilizacdo no dia-a-dia, o
conhecimento e a divulgacdo da nota alcancada pela escola, a existéncia de
incentivo a participacdo dos alunos, o modo de inscricdo dos alunos, a utilizacdo de
questdes de vestibular no ENEM, a orientacdo para estas avaliacfes, além da
opinido perante a proposta de substituicao.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas em ambientes escolares,
tais como salas de aula, salas de diretores e professores, patio. As mesmas foram
registradas com um gravador de voz e transcritas posteriormente, sempre que
autorizadas pelo entrevistado ou escritas pelo entrevistador quando a gravacdo nao
foi permitida. As entrevistas apresentaram duracdo média entre 20 e 30 minutos. As
transcri¢cdes das gravagodes foram realizadas num prazo de 20 dias.

Ao término das entrevistas os resultados das médias alcancadas pelos alunos
das escolas no ENEM-2006 foram apresentados aos entrevistados com o intuito de
oferecer um retorno a instituicdo escolar acerca do produto alcancado.

Foram entrevistados 16 alunos, sete professores, duas orientadoras
educacionais e dois diretores de cinco escolas do municipio de Campos dos
Goytacazes.

Todas as escolas escolhidas pertencem a rede publica de ensino, e foram
selecionadas devido ao destague que estas obtiveram no ranking do municipio,
comparando a média nacional. As escolas serdo apresentadas a seguir € no

proximo capitulo sdo anunciadas as principais caracteristicas das mesmas.
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As escolas que se destacaram no ENEM-2005 foram o Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica, o Colégio Estadual Dr. José Pereira Pinto, a Escola
Municipal Albertina Azeredo Venancio, a Escola Técnica Estadual Jodo Barcelos
Martins, o Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert e o Liceu de
Humanidades de Campos e em 2006 as mesmas escolas alcancaram médias de
desempenho acima da nacional, além da Escola Técnica Estadual Anténio Sarlo.

Ressalta-se que quatro das sete escolas oferecem Ensino Médio
Profissionalizante e adotam um critério de selecdo para o ingresso nas instituicdes.

Um roteiro para as entrevistas semi-estruturadas foi previamente definido,
com a intencdo de guiar a entrevista, mas sem obrigatoriedade de segui-lo e sim de
adapta-lo ao contexto da mesma.

As tabelas 4 e 5 apresentam o roteiro das entrevistas realizadas com alunos
do 3° ano do Ensino Médio e professores, orientadores educacionais e diretores,

respectivamente.

Tabela 4: Roteiro das entrevistas semi-estruturadas realizadas com alunos de
escolas de Campos dos Goytacazes.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
ESTUDANTES DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO

I- Identificacéo:
— Da escola;
— Do aluno (idade).

II- Conhecimento do ENEM:

— Conhecimento do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);
— Meio de divulgacéo;
— Objetivo do ENEM.

Ill- Relagdo com o ENEM:

— Participacdo no ENEM,;

— Motivo: auto-avaliagdo, auto-conhecimento ou para ingresso no Ensino
Superior?

— Isengdo do pagamento da taxa de inscricdo para alunos de escolas
publicas;

— Conhecimento de universidades que utilizam a nota do ENEM no
ingresso ao Ensino Superior;

— Conhecimento do ProUni;

— Meios de divulgacéo;

— ENEM enquanto critério do ProUni;

— Conhecimento das instituicdes de Ensino Superior que participam do
Programa,

— Substituicdo do vestibular pelo ENEM.
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Tabela 5: Roteiro das entrevistas semi-estruturadas realizadas com diretores,

professores e orientadores educacionais de escolas de Campos dos Goytacazes.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
DIRETORES E PROFESSORES DE FISICA,
QUIMICA, BIOLOGIA E MATEMATICA

I- Identificacéo:

— Da escola;
— Formacgé&o do entrevistado.

II- Conhecimento do ENEM:

— Diretrizes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);

— Matriz de competéncias e habilidades;

— Objetivo do ENEM,;

— ENEM enquanto critério do ProUni;

— Conhecimento da utilizagdo da nota do ENEM no ingresso ao Ensino
Superior;

— Média alcangada pelos alunos da escola no ultimo ENEM;

— Conhecimento do direito do professor da rede publica concorrer a
vagas pelo ProUni em cursos de Licenciatura, Normal Superior ou Pedagogia.

Ill- Relacdo com o ENEM:

— Mecanismos de informagé&o para divulgacido do ENEM,;

— Incentivo a participacao dos alunos no ENEM;

— Matricula dos alunos a partir do senso escolar pela internet;

— Divulgacéo do resultado da escola;

— Desempenho dos alunos «—» Qualidade do ensino oferecido
pela escola.

IV- O ENEM no cotidiano escolar:

— Prioridade de questdes do ENEM ou vestibular;

— Orientacéo aos alunos para o ENEM ou vestibular;

— Utilizagdo de questdes contextualizadas, interdisciplinares e situagoes
problemas nas aulas (LDB, PCNEM);

— Livro didatico €¢—» Questdes ENEM;

— Opiniao perante a proposta de substituicdo do vestibular pelo ENEM.

Os dados produzidos durante a pesquisa com a metodologia aqui descrita

serdo apresentados no proximo capitulo.
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Capitulo 6

Resultados

Este capitulo apresenta o tratamento dos dados acumulados durante a
pesquisa de acordo com a seguinte classificacdo: do desempenho dos estudantes
de escolas de Campos dos Goytacazes no ENEM 2005 e 2006 e das entrevistas
semi-estruturadas realizadas com 16 estudantes do Ultimo ano da escolaridade
basica, sete professores da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica), dois orientadores
educacionais e dois diretores de cinco escolas publicas do municipio de Campos
dos Goytacazes.

A apresentacdo do desempenho foi categorizada por comparacdo com a
média nacional, organizacao por dependéncia administrativa, descricdo das escolas
gue tiveram desempenho acima da média nacional em Campos dos Goytacazes no
ENEM em 2005 e/lou 2006, desempenho por dependéncia administrativa,
organizacdo por localizacdo, desempenho das escolas publicas por localizacao,
desempenho por numero de participantes, escolas com nuamero insuficiente de
participantes e desempenho dos municipios da regido Norte Fluminense.

As entrevistas foram classificadas em: resultado dos alunos e resultado dos
professores, orientadores educacionais e diretores.

6.1 - Desempenho

De acordo com o banco de dados do INEP, em 2005, 51 escolas de Campos
dos Goytacazes tiveram 2740 alunos participando do ENEM, alcancando uma média
de 45,351 no municipio.

As 51 escolas matriculadas em 2005 no ENEM séo classificadas quanto a
dependéncia administrativa em 34 estaduais, 13 particulares, trés municipais e uma

federal.
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Em 2006, participaram 2984 estudantes de 50 escolas sendo 34 da rede
estadual de ensino, 12 da rede privada, trés da rede municipal e uma federal.
Justificando-se, portanto, que em 2006, houve menos uma escola particular. Neste
ano a meédia de desempenho foi 42,241.

Nos anos abordados, 49 escolas mantiveram-se na lista de participantes no
ENEM, consecutivamente. A tabela 6 apresenta as escolas que participaram do
exame em 2005 e/ou em 2006.

Tabela 6: Dependéncias administrativas, localizacdo e meédias de escolas de
Campos dos Goytacazes que participaram do ENEM nos anos de 2005 e/ou de
2006.

MEDIAS TOTAIS
Admi?ies?c.rativa Localizacao Nome da Escola prgﬁ,idgg?gﬁia)

| 2005 H 2006 ‘
‘ PARTICULAR H H ‘
| | Urbana |ALPHA COLEGIO E VESTIBULARES | 63,44 || 59,67 |
| | Urbana ||CENTRO EDUC EUGENIO MORAES | 4248| sc |
| | Urbana |CENTRO EDUC FELICIANO AZEVEDO | 51,99 || 47,68 |
| | Urbana [CENTRO EDUC NS AUXILIADORA | 62,91 || 57,16 |
| | Urbana |COL BATISTA FLUMINENSE | sc | 46,29 |
| | Urbana |cOL BITTENCOURT | sc | 48,04 |
| | urbana |COL CENECISTA BARTHOLOMEU LYSANDRO | 53,21 | sc |
| | Urbana |[COL CENECISTA GOYTACAZES | sc | 4897 |
| | Urbana |COL EUCARISTICO | sc | 52,01 |
| | Urbana [coL PROF CLOVIS TAVARES PRO UNI | 68,81 || 60,09 |
| | Urbana |EXTERNATO CAMPISTA | 55,14 || 53,03 |
| | urbana [INST DOM BOSCO | 61,81 || 54,96 |
| | Urbana [SESI SERVICO SOCIAL DA INDUSTRIA | sc || NP |
o | T
| | Rural |C.E. ALCEBIADES SCHWARTZ | sc | 37,97
| | Rural |C.E. ALMTE. BARROSO | 43,53 || 40,88 |
| | urbana |C.E. BENTA PEREIRA | 39,98 || 38,91 |
| | urbana |C.E. CEL JOAO BATISTA DE P BARROSO | 40,22 || 38,47 |
| | Urbana |C.E. CONSTANTINO FERNANDES | 40,05 || 37,86 |

Utbana | C.E; DESEMBARGADOR ALVARO FERREIRA. |37 15| 335

| | Urbana |C.E. DOM OTAVIANO DE ALBUQUERQUE | 37,79 | 38,65 |
| | Rural |C.E.DR. BARROS BARRETO | 36,95 || 40,17 |
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Urbana |C.E. DR. CESAR TINOCO NP | sC
| | urbana |C.E. DR. FELIX MIRANDA | 41,28 || 38,64 |
| | Rural |C.E.DR. JOSE PEREIRA PINTO | 46,15 || 45,92 |
| | urbana |C.E.DR. SYLVIO BASTOS TAVARES | 42,27 | 38,76 |
| | Urbana |C.E. DR. THIERS CARDOSO | 41,49 || 37,24 |
| | Urbana |C.E. GENERAL DUTRA | 41,65 || 37,73 |
| | Urbana |C.E. JOAO PESSOA | 41,90 || 42,04 |
| | urbana |C.E. JOSE DO PATROCINIO | 38,38 || 40,03 |
| | Urbana |C.E. JOSE FRANCISCO DE SALLES | 37,57 || 31,11 |
| | Rural |c.E.LEONCIO PEREIRA GOMES | 43,85 || 37,19 |
| | Rural |C.E. MANOEL PEREIRA GONGALVES | 38,36 || 38,73 |
| | Rural |C.E. NELSON PEREIRA REBEL | 39,45 || 36,38 |
| | Urbana |C.E. NILO PECANHA | 40,26 || 38,11 |
Urbana |C.E. QUINZE DE NOVEMBRO 40,13 | 38,39
| | Urbana |lc.E. ROTARY I | 43,27 | 37,19 |
| | Urbana [CES DE CAMPOS DE GOITACAZES |4135] NP |
| | Urbana |C.E. VISCONDE DO RIO BRANCO | 38,76 || 29,44 |
| | Urbana |CIEP 057 NILO PECANHA | 31,82 || 29,12 |
| | Urbana |[CIEP 417 JOSE DO PATROCINIO | 42,90 || 33,12 |
| | Urbana |E.E. DR. MAXIMO DE AZEVEDO | 37,92 || 41,54 |
Urbana |[E.E. ESTEFANIA PEREIRA PINTO sc | sc
| | Rural |E.E. NILO FERNANDES PEREIRA | sc | sc |
| | Rural [E.E. THEOTONIO FERREIRA DE ARAUJO | 40,96 | 36,77 |
Urbana ||E.T.E. ANTONIO SARLO sC | 44,63
| | Urbana |E.T.E. JOAO BARCELOS MARTINS | 47,89 || 43,74 |
| | Urbana |[|I.E. PROF. ALDO MUYLAERT | 46,11 | 45,65 |
| | Urbana ||LICEU DE HUMANIDADES DE CAMPOS | 47,23 || 45,99 |
CwonGPAL | | I —
| | Urbana |[CENTRO EDUC 29 DE MAIO | 38,23 || 35,43 |
| |__Rural _|[COLEGIO MUNICIPAL ELOY ORNELAS | 41,01 || 42,33 |
| | Rural |E.M.ALBERTINA AZEREDO VENANCIO | 47,83 || 44,03 |
|_FEDERAL || | _ [ |

As escolas que constam SC ficaram sem conceito devido ao numero de
participantes abaixo de 10 e onde consta NP significa que a escola ndo participou do

ENEM no ano considerado.
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Comparagcdo com a média nacional

As médias de 2005 e 2006 indicam que o desempenho dos alunos esta muito
aguem do desejado. As figuras 3 e 4 mostram que a média total (redacédo e prova
objetiva) de Campos dos Goytacazes esta bem préxima a do Brasil, e a do estado

do Rio de Janeiro que esta a poucos pontos percentuais acima da nacional.

Médias ENEM 2005 (Redagdo e Prova Objetiva)

@ Brasil

| Rio de Janeiro

(%)
0O Campos dos
Goytacazes

Figura 3: Médias totais do Brasil, Rio de Janeiro e Campos dos Goytacazes em
2005.

Médias ENEM 2006 (Redacéo e Prova Objetiva)

44,5

@ Brasil

43,5
| Rio de Janeiro

%
00 425

421
41,5
411

0O Campos dos
Goytacazes

Figura 4: Médias totais do Brasil, Rio de Janeiro e Campos dos Goytacazes em
2006.

Organizacéo por dependéncia administrativa

De 2005 para 2006, o numero de escolas que alcancaram médias de
desempenho acima da média nacional aumentou de 12 para 17. Os gréficos a seguir
dispéem das dependéncias administrativas das mesmas.
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Percentual de escolas de acordo com a dependéncia administrativa
que alcangcaram média acima da nacional no ENEM-2005

8% 51%

8%

O 6 Particulares
M 4 Estaduais
1 1 Federal

O 1 Municipal

Figura 5: Dependéncia administrativa das escolas que alcangaram meédias acima na
nacional no ENEM-2005.

Percentual de escolas de acordo com a dependéncia administrativa
gue alcangaram média acima da nacional no ENEM-2006

6% 59%

6%

O 10 Particulares
B 5 Estaduais
[1 1 Federal
29% [0 1 Municipal

Figura 6: Dependéncia administrativa das escolas que alcangcaram medias acima na
nacional no ENEM-2006.

Pode-se atribuir o aumento do namero de escolas com médias significativas,
com relacdo a nacional, & participagdo de um maior niumero de estudantes do

municipio no exame, que passou de 2740 em 2005 para 2984 em 2006.
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Descricédo das escolas publicas que tiveram desempenho acima da média
nacional em Campos dos Goytacazes no ENEM em 2005 e/ou 2006.

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET)

Localizada na Avenida 28 de Marco, no Parque Santo Amaro, na esfera
urbana do municipio, esta instituicdo escolar possui laboratérios e auditorios de alta
tecnologia, salas de aula amplas e arejadas. Administrada pelo Ministério da
Educacéo, o CEFET é referencial em educac&o ndo s6 no municipio, mas em todo o
pais. Oferece Ensino Médio na modalidade Geral e Técnico, além da Educacéo de
Jovens e Adultos por meio do PROEJA. Realiza exame de selecao para os alunos

interessados em ingressar na instituicao.

Coléqio Estadual Dr. José Pereira Pinto

Situado na BR 101 (rodovia Campos-Vitéria), na localidade de Santa Maria,
zona rural de Campos dos Goytacazes, 0 colégio é administrado pela Secretaria
Estadual de Educacao e possui laboratério com 10 computadores e uma impressora
concedida através do Prolnfo. Com esta unidade escolar buscou-se realizar a
entrevista por telefone, mas nao foi possivel contatar a dire¢cdo, nem professores da

mesma.

Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio

Dentre as escolas publicas que se destacaram no ENEM encontra-se esta
escola municipal localizada na Avenida Antonio Luiz Silveira, n°. 204, no distrito de
Travessdo, também na zona rural do municipio. A entrevista com a orientadora

educacional desta escola foi realizada por telefone.

Escola Técnica Estadual Antbnio Sarlo

E uma escola que oferece Ensino Médio Profissionalizante e fica localizada
no Parque Aldeia, distrito de Guarus, na Avenida Rio Grande do Sul. Pertence a

FAETEC (Fundacdo de Apoio as Escolas Técnicas) e disponibiliza os cursos
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Técnico em Agropecuéaria (concomitante ao Ensino Médio) e Técnico Florestal
(subsequiente ao Ensino Médio) para alunos pré-selecionados através de avaliagdo
organizada e aplicada pela propria fundacao, além de oferecer cursos de linguas e
de informatica para seus alunos e para a comunidade estudantil. Tentou-se o
contato pelo telefone com algum membro da instituicdo, mas o mesmo nao foi

possivel.

Escola Técnica Estadual Jodo Barcelos Martins

E uma escola grande de Ensino Médio Profissionalizante, também associada
a FAETEC, realiza 0 mesmo exame para ingresso e esta localizada na zona urbana,
na Avenida Alberto Lamego, n°. 712, Horto. Apresenta uma ampla estrutura fisica,
laboratorios de informéatica, eletromecénica e enfermagem; pois oferece cursos
técnicos concomitantes ao Ensino Médio em Enfermagem, Patologia Clinica,
Administracdo de Empresas e Eletromecéanica, onde os dois ultimos também sé&o
oferecidos subsequentes ao Ensino Médio. A escola também atua como Centro de
Idiomas, disponibilizando cursos de Espanhol, Francés e Inglés a estudantes e a
comunidade, em geral; além de Centro de Informatica, através dos cursos Acess
(Banco de Dados), Computacdo Grafica, Informatica | (Windows e Word),
Informéatica Il (Excel e Power Point) e Montagem e Manutencao de Micro.

Instituto Superior de Educacéo Professor Aldo Muylaert

Situa-se a Avenida Alair Ferreira, n° 36, no bairro Turf Club, area urbana da
cidade. Por volta de cinco anos a instituicao integrou-se a FAETEC, adotando o
critério de ingresso adotado pela fundacdo. E uma escola grande e tradicional no
municipio, essencialmente por disponibilizar o Curso de Formagéo de Professores. A
escola possui extensa area composta por salas e péatios exclusivos para Educacao
Infantil, campo de estagio para os normalistas, aléem de prédios com salas de aula,
biblioteca, laboratério de informatica e quadras de esportes para o ministério de
aulas no Ensino Fundamental (1° e 2° segmentos). Além do Curso Normal de Nivel
Médio, a escola oferece o Curso de Formacdo Geral. H4 seis anos a unidade

instituiu o Curso Normal Superior no periodo noturno, visando a atender as
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exigéncias da LDB quanto a formacdo de professores do 1° ao 5° anos de

escolaridade.

Liceu de Humanidades de Campos

E um colégio estadual, pertencente a Secretaria Estadual de Educagcéo,
tradicional no pais, localizado na Praga Bardo do Rio Branco, n°. 15, em um prédio
de patriménio historico no centro da cidade. O Liceu atende ao 2° segmento do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio Regular. Possui laboratorio de informatica e

oferece cursos de Linguas a jovens estudantes em qualquer escola.

Como a maioria das escolas que se destacam € de modalidade técnica,
ressalta-se que o ingresso dos alunos de tais escolas é realizado por meio de

avaliacoes.
Desempenho por dependéncia administrativa
Dentre as 13 escolas particulares inscritas no ENEM-2005, cinco ficaram sem

conceito, uma ficou com média abaixo e sete com média acima da nacional, como

esta disposto no grafico da figura 7.

Médias de Escolas Particulares de Campos dos
Goytacazes (ENEM 2005)

m Col Prof Clovis Tavares
Pro Uni

@ Alpha Colégio e
Vestibulares

m Centro Ed Nossa S
Auxiliadora

0O Instituto Dom Bosco

O Externato Campista

| ‘ : 1 ‘ @ Col Cen Bartholomeu
0 20 40 60 80 Lysandro

%) @ Centro Educacional
Feliciano Azevedo

Figura 7: Ranking das escolas particulares com média acima da nacional no ENEM-
2005.
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Das 12 escolas particulares, dez ficaram com média superior a 42,892 e duas

ficaram sem conceito, devido ao niumero néo significativo de participantes. A figura 8

apresenta o ranking das médias dessas escolas particulares em 2006.

Médias das Escolas Particulares de Campos dos
Goytacazes (ENEM 2006)

(%)

m Col Prof Clovis Tavares Pré Uni
m Alpha Colégio e Vestibulares
O Centro Educ NS Auxiliadora

B Inst Dom Bosco

O Externato Campista

m Col Eucaristico

0O Col Cenecista Goytacazes

O Col Bittencourt

| Centro Educ Feliciano Azevedo

@ Col Batista Fluminense

Figura 8: Ranking das escolas particulares com média acima da nacional no ENEM-

2006.

Observa-se que as cinco primeiras escolas mantiveram suas colocac¢des nos

dois anos consecutivos e que houve um acréscimo de trés escolas particulares com

média acima da nacional.

A figura 9 mostra as escolas publicas que se destacaram em 2005 com base

a média nacional de 45,351.

Médias de Escolas Publicas de Campos dos
Goytacazes (ENEM 2005)

o CEFET-Campos

m E.T.E. Jodo Barcelos
Martins

0O E.M. Albertina Azeredo
Venancio

O Liceu de Humanidades
de Campos

@ C.E. Dr. José Pereira
Pinto

@ Inst Superior de Ed Prof
Aldo Muylaert

Figura 9: Ranking das escolas publicas que tiveram nota acima da média nacional

em 2005.
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As meédias sdo de trés escolas técnicas, sendo uma federal e duas
pertencentes a FAETEC, duas estaduais e uma municipal.

Em 2006, das 34 escolas estaduais, somente cinco alcancaram média
comparativa a nacional, a federal do municipio e, das trés escolas municipais,
apenas uma obteve média acima de 42,892.

Destaca-se que o CEFET-Campos obteve a maior média das escolas da rede
publica de ensino: 57,29 e a terceira posicdo no ranking de todas as escolas em
2006 e a quarta em 2005. O gréfico da figura 10 dispde as escolas publicas e suas

respectivas notas na participacdo no ENEM-2006.

Médias de Escolas Publicas ENEM 2006

m Centro Federal de Educacéo
Tecnol6gica-CEFET

@ Liceu de Humanidades de
Campos

m C.E. Dr José Pereira Pinto

O I.E. Prof Aldo Muylaert

0O E.T.E. Antonio Sarlo

| E.M. Albertina Azeredo
Venancio

@ E.T.E. Jodo Barcelos Martins

(%)

Figura 10: Ranking das escolas publicas que tiveram nota acima da média nacional
no ENEM-2006.

Observa-se que além do CEFET, as escolas técnicas (IEPAM, E.T.E. Antdnio
Sarlo e E.T.E. Jodo Barcelos Martins) destacam-se entre a maioria das escolas
estaduais de ensino regular.

Nota-se se que tais escolas de 2005 mantiveram-se em destaque em 2006 e
gque a Escola Técnica Estadual Antdnio Sarlo, uma escola de Ensino Médio
Profissionalizante, que em 2005 teve apenas sete participantes, em 2006 ficou em 5°

lugar entre as escolas publicas.
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Organizacéao por localizag&o (urbana e rural)
Quanto a localizacdo das 51 escolas matriculadas no ENEM em 2005, 40
estdo situadas na zona urbana e 11 na zona rural. Em 2006 foram 39 urbanas e 11

rurais.

Tabela 7: Classificacdo das escolas por localizacéo.

Organizacéao das escolas por localizacéo

2005 2006
Urbana (40) Rural (11) Urbana (39) Rural (11)
Particular 13 0 12 0
Estadual 25 9 25 9
Municipal 1 2 1 2
Federal 1 0 1 0

Alerta-se para o fato de ndo ter nenhuma escola particular localizada na zona
rural participante no ENEM, o que levou a uma pesquisa no portal do MEC, onde
consta a existéncia de duas escolas localizadas na zona rural.

Embora o nimero de escolas estaduais tenha sido o0 mesmo nos dois anos,
houve duas escolas que ndo participaram nos dois anos consecutivamente. O
Centro de Ensino Supletivo de Campos de Goitacazes participou somente em 2005
e em 2006 o Colégio Estadual Dr. César Tinoco participou apenas com nove
participantes, ficando, portanto, sem conceito no ano referente.

As escolas municipais e a instituicao federal tiveram participantes efetivos nos
dois anos estudados e uma escola particular deixou de participar em 2006.

Esses dados refletem que, de modo geral, as escolas tém participado

regularmente do exame.

Desempenho das escolas publicas por localizacao

Em 2005, 11 escolas estaduais, sendo trés rurais e oito urbanas, € uma

urbana municipal encontraram-se situadas na faixa de desempenho de insuficiente a
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regular (notas de 0 a 40), com médias totais (redacdo e prova objetiva) entre 31,82 e
39,98.

Ressalta-se que das escolas que se sobressairam em 2005 e 2006 diante da
média nacional, duas estdo localizadas na zona rural: o Colégio Estadual Dr. José
Pereira Pinto e a Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio.

Em 2006, o nimero de escolas com desempenho de insuficiente a regular
aumentou para 22, as médias variaram entre 29,12 e 38,91. Dentre estas escolas,
17 estdo localizadas na zona urbana, sendo 16 estaduais e uma municipal e cinco
escolas estaduais localizadas na zona rural.

Além das 17 escolas que tiveram desempenho superior a nacional no ENEM-
2006, apresentados nos graficos das figuras 8 e 10, outras seis também ficaram com
desempenho de regular a bom, com notas entre 40,03 e 42,33. Trés delas sdo
estaduais e estao localizadas na zona urbana e outras trés na zona rural, sendo uma
municipal e duas estaduais.

A tabela 8 apresenta o numero de escolas municipais e estaduais com
médias acima e abaixo da média nacional, considerando a localizacdo das mesmas.
As escolas particulares e a federal ndo constam no grafico, pois, como ja foram
apresentadas em graficos anteriores, elas possuem médias acima da nacional e

todas estdo localizadas na zona urbana.

Tabela 8: Classificacdo das escolas estaduais e municipais com médias acima e
abaixo da nacional por localizagéo.

Desempenho das escolas publicas por localizacao

2005 2006
Urbana Rural Urbana Rural
Estadual | Municipal | Estadual | Municipal | Estadual | Municipal | Estadual | Municipal

Média > 3 0 1 1 4 0 1 1
nacional

Média < 20 1 6 1 19 1 7 1
nacional

Sem 2 0 2 0 2 0 1 0
conceito

Observa-se que das 25 escolas estaduais localizadas na zona urbana,

apenas trés alcancaram médias acima da nacional em 2005 e quatro em 2006,
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lembrando que apenas uma é de Ensino Médio Regular e que as outras sao
técnicas.

Destaca-se, portanto, que as duas escolas rurais de Ensino Médio regular,
uma estadual e uma municipal, mantiveram-se com desempenhos acima da
nacional nos dois anos seguidos, enquanto que as outras 28 escolas continuaram

com meédias inferiores a nacional, tomada como referéncia.

Desempenho por numero de alunos participantes

O nuamero de estudantes por escola inscritos em 2005 no ENEM foi superior a
100 em 29 das 51 escolas; enquanto que apenas seis delas tiveram este niumero de
participantes efetivos no exame. O ndmero de inscritos e de participantes de cada
escola esta disposto na tabela contida no Anexo IV deste trabalho.

O grafico da figura 11 apresenta as escolas que tiveram o maior nimero de
participantes acompanhadas de suas respectivas notas, sendo cinco da rede publica
de ensino e uma da rede particular, onde se pode observar que quatro das seis

escolas obtiveram médias acima da nacional.

Médias de escolas que tiveram o0 maior nimero de participantes no ENEM-
2005

325 62,3

325 47,23 @ Cefet-Campos

171 41,9 m Liceu de Humanidades de Campos
0O C.E. Jodo Pessoa

154 47.89 O E.T.E. Jodo Barcelos Martins

111 62,91 m Centro Ed Nossa S Auxiliadora
@ C.E. Nilo Pecanha

117 %

0 20 40 60 80

Figura 11: Escolas que tiveram numero de participantes acima de 100 no ENEM-

2005 e suas respectivas médias.

Em 2006, o numero de escolas que tiveram mais de 100 alunos inscritos no

ENEM caiu para 27, mas o namero de escolas com mais de 100 participantes
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efetivos aumentou para sete, sendo todas escolas publicas, das quais trés se
destacaram com base a media nacional.

A figura 12 indica as escolas que tiveram o maior nimero de participantes
acompanhadas de suas respectivas notas, todas da rede publica de ensino, onde se

pode observar que trés das sete escolas obtiveram médias acima da nacional.

Médias de escolas que tiveram o maior niumero de participantes no
ENEM-2006

® Liceu de Humanidades de Campos
O CEFET-Campos
m E. T. E. Jodo Barcelos Martins

O C. E. Nilo Peganha

OC. E. Rotary I

m C. E. Jodo Pessoa

@ C. E. Dr. Thiers Cardoso

Figura 12: Escolas que tiveram mais de 100 participantes e suas médias no ENEM-
2006.

Escolas com numero insuficiente de participantes

De 2005 para 2006, o numero de escolas sem conceito caiu de nove para

cinco. A figura 13 mostra o crescimento do numero de participantes de escolas que
ficaram sem conceito no ENEM em 2005.
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Numero de participantes no ENEM 2005 e 2006 de escolas
gue ficaram sem conceito em 2005
1.C.E.
40 Alcebiades
35 Schwartz
2. Col Batista
301 Fluminense
25 3. Col Bittencourt
o 4. Col Cenecista
N° de
articipantes 20 Goytacazes
P P 5. Col Eucaristico
159 6. E. E. Estefania
101 Pereira Pinto
@ ENEM-2005 | 7. E.E. Nilo
5 Fernandes
m ENEM-2006] Pereira
1 2 3 4 5 6 7 8 9 8. E.T.E. Antbnio
Sarlo
Escolas 9. SESI

Figura 13: Relacdo do numero de participantes no ENEM nos anos de 2005 e 2006
de escolas que ficaram sem conceito em 2005.

Observa-se que seis, das nove escolas, obtiveram suas médias consideradas
em 2006, ja que o numero de participantes foi maior que 10.

Destaca-se que o SESI nao teve nenhum participante em 2006 e que, além
das duas que continuaram sem conceito, outras duas tiveram uma queda no numero
de participantes e uma escola que nao havia se inscrito em 2005, contou com a
participagdo de apenas nove alunos, totalizando as cinco escolas sem conceito

anunciadas, anteriormente, no ano de 2006.

Desempenho dos municipios da regiéo

Enfocando os municipios da regido Norte Fluminense do Estado do Rio de
Janeiro, em comparacdo as meédias nacional e estadual, destaca-se Macaé, que
obteve média total igual a 47,526, tendo o CEFET-Macaé alcancado a maior nota do
municipio: 59,37. A figura 14 dispde as médias desses municipios.
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Médias dos Municipos da Regido Norte Fluminense do Rio de
Janeiro no ENEM 2006

526 m Macaé
O Quissama
m Campos dos Goytacazes

@ Séo Francisco do ltabapoana

m Sdo Fidélis
0 Sao Jodo da Barra

o Conceicao de Macabu

m Cardoso Moreira

o Carapehus

Figura 14: Média dos municipios da regido Norte Fluminense no ENEM 2006.

Os dados aqui apresentados foram extraidos do banco de dados do INEP e
espelham a realidade escolar da regido Norte Fluminense. A selecdo das escolas
entrevistadas foi efetuada de acordo com o destaque das mesmas no ENEM com

referéncia a média nacional.

6.2 — Entrevistas

As entrevistas foram realizadas de acordo com o roteiro pré-estabelecido na
metodologia. Depois de transcritas as falas registradas durante o encontro, buscou-
se avaliar regularidades nas manifestagcdes dos alunos, professores, orientadores

educacionais e diretores em relacdo aos aspectos abordados.

Resultados dos alunos

As entrevistas com os alunos do 3° ano do Ensino Médio indicaram que o
principal meio de divulgacdo do ENEM é a televisdo, onde também foram citados,
cartazes expostos nas escolas, comentarios entre as pessoas, radio, internet.
Alguns alunos anunciaram terem sido informados por professores, orientadores

educacionais e diretores.
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Os estudantes entrevistados confirmaram que a escola apenas divulga o
periodo de inscricdo, quando o faz, e que ndo h4 incentivo para a participagdo dos
mesmos.

Quanto ao modo de inscricdo, das cinco escolas investigadas, duas realizam
a inscricdo dos alunos pela internet, a partir dos dados do censo escolar. Nas outras
os alunos preenchem o formulario e postam no correio ou se inscrevem
individualmente pela internet.

Os objetivos do exame foram expressos pelos estudantes e demonstram que
os alunos conhecem o principal objetivo do ENEM: avaliar os alunos ao término do
Ensino Médio, ultima etapa da escolaridade basica.

Alguns expressaram ainda que “ajuda a saber como esta o Ensino Médio”,
“avalia o grau de inteligéncia, de conhecimento dos alunos, dos participantes”, ou
que € utilizado para “saber como as pessoas vao entrar na faculdade”, “ajuda a
ganhar pontos para entrar na faculdade”.

A tabela 9 apresenta o motivo de participagdo dos 16 alunos entrevistados no
ENEM, indicando que 37,5% dos alunos pretendem participar do exame com 0
objetivo de ingressar no Ensino Superior, 31,25% deles pretendem apenas fazer
uma auto-avaliacdo e que outros 31,25% dos alunos optaram por ambos 0os motivos:

a avaliacao e universidade.
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Tabela 9: Motivo de participacéo dos alunos entrevistados no ENEM-2007.

MOTIVO DE PARTICIPACAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

e Me avaliar, como aprendizagem.

e Porque eu quero entrar na faculdade, se eu tiro uma nota boa no ENEM, eu
posso entrar na faculdade através do ProUni.

e Porque eu quero me avaliar, saber o que eu sei e 0 que eu ndo sei, também

para que essa nota me ajude na faculdade.

Para tentar uma bolsa para entrar na faculdade.

Para contar pontos para entrar no vestibular.

Para saber como eu estou nos meus estudos (auto-avaliacao).

Fazer uma avaliacao.

Para me avaliar.

Fazer uma auto-avaliacéo.

Para ver se eu consigo um desconto na universidade particular.

Para obter uma boa nota e ser convidada para entrar na faculdade.

Para ingressar na faculdade.

Testar o conhecimento e saber o que que eu tenho aprendido na escola,

porque também tem muita falta de professor na escola; pra ver o que que a

gente tem absorvido na escola. Fazer para entrar na faculdade.

¢ Avaliar conhecimento e ano que vem fazer faculdade.

e Tanto para me avaliar quanto para entrar na faculdade, nesta altura do
campeonato, tudo vale, nem que seja sé como experiéncia.

o Para pegar mais experiéncia, poder dar uma ajuda na hora de entrar em uma
universidade.

Os objetivos dos alunos entrevistados no municipio de Campos dos
Goytacazes coincidem com o0s objetivos da maioria dos estudantes do Brasil,
segundo os resultados apontados pelo INEP (BRASIL, INEP, 2007). O ingresso no
Ensino Superior por meio do ENEM tem sido um aliado dos estudantes que almejam
a continuidade da vida académica.

Todos os estudantes entrevistados afirmaram néo ter conhecimento sobre a
nota alcancada pela escola no ultimo ENEM; ressaltando que seria valida a
divulgacdo das notas tanto como um indicativo da qualidade do ensino da escola,
assim como um incentivo para que um maior numero de alunos participasse em
busca de um melhor desempenho nos proximos exames. Esses sdo uns dos
propositos da utilizacdo de ranking’s na sistematizacdo de dados; pois apesar de
polémicos, sdo extremamente (teis.

Um dos objetivos atribuidos ao ENEM, desde a sua criagdo em 1998, é

substituir o vestibular; mas essa substituicdo consiste em um processo gradativo e
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que até hoje vem sendo discutido. Nas entrevistas realizadas com estudantes de
Campos dos Goytacazes, a maioria mostrou-se a favor dessa proposta de
substituigao.

A tabela 10 expressa a opinido dos alunos entrevistados sobre essa proposta

de substituicao:

Tabela 10: Opinido dos alunos perante a proposta de substituicdo do vestibular pelo
ENEM.

ARGUMENTOS DOS ALUNOS DIANTE DA PROPOSTA DE
SUBSTITUICAO DO VESTIBULAR PELO ENEM
A FAVOR CONTRA
e O ENEM ja é uma avaliacéo. e Conhecimento
e Deve substituir. para a area
e Seria melhor. pretendida. O
e Deveria substituir. ENEM € mais
e O ENEM e o vestibular sdo praticamente a mesma geral.
coisa, avaliam o conhecimento. e Nao  deve
e Deveria servir para as universidades federais, porque o substituir.
ENEM é do governo. e O ENEM é s6
e Nem sempre as pessoas se ddo bem no vestibular e uma auto-
vice-versa. avaliacao.
e As chances de ter uma boa nota sédo maiores no ENEM | ¢ N30 deve
do que no vestibular. substituir.
e Seria bom, ndo precisaria mais fazer vestibular, seria
mais facil.
e Seria favoravel.
e Acho que sim.
e Facilitaria a vida dos estudantes.

Apesar de estarem interessados em ingressar no Ensino Superior através do
ENEM, os estudantes entrevistados ndo tém conhecimento das universidades que
consideram a nota deste exame no processo de selecdo, seja apenas no ingresso,
seja na concessao de bolsas de estudos através do ProUni.

Vale ressaltar que esta avaliagdo oferece ao concluinte a opcao de ingressar
na universidade, assim como uma verificagdo dos conhecimentos adquiridos
significativamente para aplicar em situagbes vivenciadas em seu cotidiano, no

trabalho, na vida social, enfim, em diversos aspectos da vida de um cidadao.
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Resultados dos professores, diretores e orientadores educacionais

O grupo de docentes entrevistado também expressou a opinido perante a
proposta inicial de substituicdo do vestibular.

Héa professores que abordam o ENEM como um facilitador no ingresso ao
Ensino Superior:

Acho vdlida, especialmente para aumentar a oportunidade de alunos de
escolas publicas ingressarem nas universidades, principalmente puablicas, ja que a
maioria de seus vestibulares tem um grau de dificuldade mais elevado que a maioria
das particulares. (PROFESSOR)

Seria uma oportunidade para todos. Vocé vé hoje que quem tem acesso ao
vestibular (...) principalmente quem estédo dentro das nossas faculdades publicas sé&o
as pessoas que ndo precisam disso, porque tém um acesso maior a uma educacao
de qualidade. (DIRETOR)

E, faltava facilitar o ingresso nas universidades. (PROFESSOR)

Eu acho, eu acho muito bom, inclusive porque o aluno quando ele termina o
Ensino Médio, né, se ele faz um ENEM e através desse ENEM ele conseguir
detectar que ele esta bem e pode estar cursando uma universidade, eu ndo vejo
porque ele ainda ter que pagar uma taxa de vestibular, testar um vestibular que,
além de tudo, € o emocional dele, ali, naquela hora, modifica, né? (ORIENTADOR
EDUCACIONAL)

Por estar localizada na zona rural (Travessao), os alunos nado se sentem
preparados para fazer provas como vestibular ou ENEM. Até mesmo pelo baixo
poder aquisitivo, condic&o financeira. A minoria faz. Alguns alunos até participam do
ENEM, ja que € gratuito. (ORIENTADOR EDUCACIONAL)

Que consideram que o ENEM avalia melhor que o vestibular:

Acho uma proposta interessante, pois as questdes formuladas no ENEM
levam em conta as competéncias e habilidades, o que nem sempre ocorre nos
vestibulares. (PROFESSOR)

Outros propdem que o ENEM substitua apenas uma etapa do vestibular:

Na minha opinido, o ENEM pode vir a substituir a 12 fase dos vestibulares,
onde as provas sdo, em sua maioria, de multipla escolha. Contudo, a 22 fase se faz

necessaria, seguindo o0s modelos adotados pelos vestibulares, visto o
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aprofundamento dos contetdos ligados a é&rea de escolha do candidato.
(PROFESSOR)

Outros confundem o critério de avaliagdo do ENEM, ressaltando que o aluno
nao deve ser penalizado em um unico dia.

Eu acho muito valido, porque, até porque vocé nao estaria penalizando o
aluno numa data, numa Unica oportunidade, o ENEM, pelo que eu saiba, né, com
prova, com avaliacdes progressivamente, né, ndo € numa data sO: é tudo ou nada.
De repente, o aluno esta, tem assim, uma boa base né, esta (...) preparado (...
chega naquele dia do vestibular, tem algum problema, sei la, algum problema de
salde. (PROFESSOR)

Outros criticam a falta de contextualizacdo do ENEM:

Asneira grande a proposta. Nao concordo. Acho um absurdo! O ENEM néo
deveria existir, precisamos de mais autonomia para 0 municipio, capacitacdo do
professor. O ENEM né&o pode servir de termbmetro para o ensino, para medir como
esta a escola. O vestibular j& € um absurdo, imagina o ENEM. Porque vestibular
vem de vestibulo que significa passagem estreita, onde nem todos passam. N&o
concordo. A qualidade vai cair enormemente. E preciso dar mais condicbes aos
professores, através de curso, mestrado na area de ensino, educacional ou latu
sensu. O que eu acho que deveria haver é apenas uma ampliacdo de questdes
discursivas em todos os vestibulares do Brasil. Nao ha como vocé aprender se vocé
nao lé. Marcar X é zebrinha. Todas minhas provas sao discursivas, estimula o aluno
trabalhar com a mente. Induz o aluno a marcar uma questéo e ir para outra. UENF,
UERJ é um exagero de interdisciplinaridade que confunde o aluno, isso ndo é bom.
O ENEM néo deve substituir o vestibular, € o vestibular tem que ser reformulado. A
interdisciplinaridade precisa ser mais 6bvia. (PROFESSOR).

Outros que se mostram indiferentes e afirmam que ndo fara nenhuma
diferencga:

Prova por prova, né? Se vai avaliar através de uma prova ou através do
ENEM, eu acho que vai deixar de chamar vestibular para se chamar ENEM. Talvez
diminua gastos, ja que alunos de escolas publicas ndo precisam pagar inscrigcao.

Durante as entrevistas a maioria dos professores demonstrou ndo conhecer a
matriz de competéncias e habilidades do ENEM com exatiddo, relatando os

objetivos no lugar das diretrizes ou retornando a pergunta.



62

Quando se questionou se héa inclusdo de alguma pratica voltada para o ENEM
ou vestibular verificou-se que o Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo
Muylaert e a Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio realizam simulados
anuais, a fim de proporcionar aos educandos uma certa familiaridade com situacées
de avaliacdo, além de verificar se 0s mesmos estéo preparados.

Professores revelam que incluem questdes do ENEM assim como do
vestibular em suas aulas sempre que possivel, principalmente em classes de 3° ano
do Ensino Médio e em cursos de Pré-Vestibular. Um dos professores entrevistados
afirma que néo prioriza o ENEM.

Quanto a apresentacdo dessas questdes nos livros didaticos, professores
julgam necessario a inclusdo das mesmas visto que as questbes formuladas no
ENEM levam em conta as competéncias e habilidades, o que nem sempre ocorre
nos vestibulares, além disso, ressaltam que as questdes do ENEM devem ser mais
exploradas pelos professores, ja que muitos alunos tém participado do exame. Um
professor destacou que ha alguns livros didaticos que ja trazem questbes
contextualizadas e interdisciplinares, como as do ENEM.

As orientadoras educacionais contatadas expdem que as equipes
pedagogicas das escolas orientam os alunos quanto ao ENEM e ao vestibular,
buscando disseminar informacdes gerais e tirar davidas dos estudantes.

O grupo de docentes entrevistado demonstrou nao ter conhecimento do
direito de concorrer a vagas pelo ProUni para cursos de Licenciatura, Normal
Superior ou Pedagogia. A diretora de uma unidade escolar relatou que isso se deve
a falta divulgacao.

As escolas apresentaram respostas diferentes com relacdo ao recebimento
do boletim de notas. Diretores chegaram a relatar que a escola recebe muita
correspondéncia, ou que ha muitas diretrizes e ac¢fes que € “complicado tomar
conhecimento de todas elas”, revelando, portanto, o desconhecimento das médias
alcancadas pelos estudantes no exame.

Alguns professores relataram que o desempenho dos alunos no ENEM é
utilizado como meio de verificacdo da qualidade do ensino oferecido pela escola, o
gue causou estranhamento, visto que apenas um professor afirmou ter
conhecimento da nota da escola no exame.

A orientadora educacional da Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio

afirmou que a partir do resultado do ENEM, a direcdo e o corpo docente discutem a
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necessidade de novas iniciativas que proporcionem um melhor desempenho dos
alunos, assim como a da Escola Técnica Jodo Barcelos Martins, que afirmou que
questbes como esta sao discutidas em conselhos de classe e em reunibes
pedagogicas.

Um professor do Liceu entrevistado defende que o ENEM néo avalia... O
exame € aplicado de forma igual para alunos diferentes. O exame nédo respeita as
diferencas. Os alunos do Liceu, e os alunos de Guarus (distrito do municipio de
Campos dos Goytacazes), o corpo docente é diferente...; vocé ndo pode medir no
mesmo nivel. Por isso, eu acho que o ENEM néo pode medir escola alguma.

O professor de Fisica do CEFET-Campos entrevistado julga que sendo de
multipla escolha ndo seria muito vélida a utilizacdo da nota como uma verificagdo
eficaz do desempenho dos alunos.

A preocupacdo com a utilizacdo da contextualizacdo e a interdisciplinaridade
foi uma constante no discurso do corpo docente, embora se tenha conviccéo de que
h&a uma enorme distancia entre o discurso e a pratica. Quando questionado sobre a
necessidade de pautar as praticas didadico-pedagdgicas esse dois eixos
estruturadores do curriculo, exigidos pela LDB, os professores confirmaram a
importancia de ambos, principalmente para despertar o interesse dos alunos nas
aulas.

Um professor de Quimica do Liceu de Humanidades de Campos que se
mostra contra a existéncia do ENEM relata:

Respiro esse assunto a todo momento. N&o tem como formar o aluno de
forma cidada sem a insergcéo no contexto da cidade, regido. Contexto no sentido de
ligar o que o aluno vive na comunidade, na sua realidade local, extrapolando as
paredes da escola. Sendo o estudo fica mecanico, ndo tem uma transposi¢ao
didatica eficaz. E preciso fazer ‘link’ com outras disciplinas.

A orientadora educacional da Escola Técnica Jodo Barcelos Martins
questiona a contradicdo entre as diretrizes para o ensino e as exigidas pela maioria
dos exames de vestibular:

Na verdade, existe, em alguns vestibulares, exatamente isso, uma distancia
muito grande no que a escola trabalha, contextualizando e o que ele vai fazer la fora,
ai, fala assim: Ah! Mas a gente ndo tem que trabalhar dessa forma, porque
realmente esta voltado para a realidade do aluno, aprendizagem de acordo com o

ambiente que ele vive; essa discussao que a gente faz, mas quando chega na hora
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do vestibular, ele é cobrado de outra forma, e ai? E uma dificuldade que ele vai
encontrar 14 fora.

Um professor de Fisica da mesma escola destaca:

Eu, enquanto engenheiro, dando aula de Fisica, eu procuro, assim, sempre
enfocar a pratica, a aplicagdo daqueles conceitos e eu noto que isso ai desperta um
pouco mais de interesse, motivacdo do aluno. Quando eu falo em poténcia, a gente
fala muito em poténcia na parte elétrica, poténcia elétrica, a gente coloca a questéo
do consumo de energia a elétrica, que depende da poténcia do equipamento, do
tempo que ele estd em funcionamento. Entdo, aqueles equipamentos que tém uma
poténcia maior, para ndo gerar um consumo muito alto, tém que permanecer ligados
0 menor tempo possivel.

Uma professora de Matematica do Instituto Superior de Educacao Professor
Aldo Muylaert aborda que:

A gente tenta contextualizar ao maximo, tenta amarrar, tém alguns conteudos
de Matemética que vocé consegue, mas tém outros que ndo. A gente nao pode
forcar a barra. Usa um texto introdutério e vai contextualizando o que der.

A orientadora educacional da Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio
informou que os professores utilizam questdes de provas anteriores do ENEM nas
aulas, assim como do vestibular para que os estudantes sintam-se mais preparados.

De acordo com o exposto, verifica-se que se as diretrizes para 0 Ensino
Médio sdo de consciéncia dos professores, elas precisam estar cada vez mais
presentes no cotidiano escolar e o0 ENEM pode ser incluido nesse contexto e
oferecer beneficios ao processo de formacao dos estudantes.

O préximo capitulo abordara algumas discussdes sobre os resultados obtidos

durante a pesquisa.
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Capitulo 7

Discussao dos Resultados

A partir dos dados do ENEM referente aos anos de 2005 e 2006 extraidos no
banco do INEP, buscou-se identificar em sete escolas de Campos dos Goytacazes,
em um total de 39 escolas publicas, caracteristicas que justifiquem o desempenho
alcancado pelos estudantes das escolas que se destacaram.

Tais escolas, que apresentaram desempenho maior que a média nacional,
considerada como referéncia, foram selecionadas para estabelecer uma interacao
através de entrevistas semi-estruturadas com alunos, professores e diretores com a
finalidade de conhecer suas idéias sobre o ENEM, seu objetivo, sua divulgacdo na
escola, as diretrizes do exame, o desempenho institucional e as praticas
pedagdgicas associadas ao mesmo. Cinco das sete escolas foram visitadas®, todas
pertencentes a rede publica de ensino.

Quatro escolas urbanas visitadas oferecem Ensino Médio Profissionalizante e
adotam provas seletivas para ingresso dos estudantes. Trés delas sdo estaduais e
pertencem a Fundacédo de Apoio as Escolas Técnicas — FAETEC (Escola Técnica
Estadual Jodo Barcelos Martins, Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo
Muylaert e Escola Técnica Estadual Antdnio Sarlo) e a ultima € um Centro Federal
de Educacédo Tecnolégica (CEFET-Campos).

Apos a divulgacédo de parte dos resultados dessa pesquisa na midia regional,
gerenciadores de escolas comemoraram o destaque com referéncia a mediocre
média nacional (PEIXOTO, 2007). Em uma escola técnica do municipio o resultado
de 43,74 foi comentado pela diretora apés a divulgacdo desses resultados,
justificando que uma das metas da instituicdo € qualificar e inserir os alunos no
mercado de trabalho. Segundo ela, o destaque dos alunos no ENEM, deve-se ao
trabalho comprometido de toda sua equipe.

Entende-se que apesar do destaque em relacdo a média nacional, o resultado

das escolas técnicas ndo € satisfatorio, pois a boa estrutura e o quadro de

> Duas escolas néo responderam & solicitacéo da entrevista.
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profissionais qualificados dessas escolas poderiam contribuir muito mais com a
formacdo dos estudantes, uma vez que estes j4 foram previamente selecionados
para o ingresso nestas escolas.

Das duas outras escolas contatadas uma é estadual e urbana (Liceu de
Humanidades de Campos) e a outra € municipal e localiza-se na zona rural do
municipio (Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio).

Ao comparar os resultados de escolas particulares com escolas publicas,
tanto em 2005 quanto em 2006, apenas o CEFET pdde ser incluido entre as médias
das escolas particulares, ocupando o quarto e a terceira colocacao,
respectivamente, no ranking geral do municipio. Mesmo tendo se destacado, as
outras escolas técnicas ndo obtiveram melhores desempenhos que as particulares;
0 que corrobora com a pesquisa realizada por Vilhena (2004), em que 0 mesmo
conclui que had uma enorme desigualdade de condi¢cdes entre alunos frequentadores
de escolas publicas e particulares.

Deve-se ressaltar que, em 2005, cinco escolas privadas ficaram sem conceito
devido ao numero nao significativo de participantes e quatro delas tiveram suas
médias consideradas em 2006, mas outras duas ficaram sem conceito.

Apesar do censo apresentado pelo MEC constar a existéncia de duas escolas
particulares registradas na zona rural, houve apenas a inscricdo de escolas
particulares na zona urbana do municipio.

Quanto a participacédo dos estudantes no ENEM, observou-se que as escolas
publicas destacam-se com um maior numero. Trés escolas que obtiveram
desempenho acima da média nacional tiveram mais que 150 participantes nos
exames de 2005 e 2006: o Liceu de Humanidades de Campos, o CEFET-Campos e
a Escola Técnica Estadual Jodo Barcelos Martins. Apenas uma instituicao particular,
o Centro Educacional Nossa Senhora Auxiliadora, teve um numero significativo de
participantes (111) no ENEM 2005, o maior namero entre as escolas dessa
dependéncia administrativa nos dois anos.

Deve-se alertar para o fato de que as escolas publicas que se destacam no
ENEM em 2005, mantiveram-se em 2006, com o acréscimo de outra escola técnica,
resultado que pode ser justificado pela sele¢édo dos estudantes por exames, tanto
para o CEFET, como para as escolas associadas a FAETEC.

Em contato com os estudantes das escolas ja mencionadas percebeu-se que

o ENEM é conhecido por grande parte dos entrevistados e que o mesmo desperta
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interesse por proporcionar o ingresso ao Ensino Superior, além de ser gratuito para
estudantes de escolas publicas. Assim como defendido por Miollo (2001), o exame
pode ser assumido como uma opcéo alternativa e/ou complementar ao vestibular.

Em todas as entrevistas a televisdo foi 0 meio de comunicagéao citado como
principal forma de divulgacdo do ENEM. Ela foi anunciada juntamente com outros
meios como 0s proprios colegas, a escola, a internet, os professores, os diretores e
até o radio.

Como as entrevistas foram realizadas no periodo de inscricdo do ENEM 2007,
alguns alunos chegaram a ressaltar que assistiam a propaganda diversas vezes na
televisdo. E importante observar que mesmo reconhecendo a televisdo como uma
tecnologia presente em quase todos os ambientes, esperava-se uma maior
responsabilidade da escola na divulgacao e no incentivo a participacdo dos alunos
em exames de avaliacdo como este.

Segundo os alunos que participaram das entrevistas ndo ha nenhum tipo de
incentivo quanto a participacdo no exame, embora alguns professores e
orientadores educacionais tenham afirmado que realizam um trabalho de informacéao
nas salas.

Apesar do tratamento qualitativo dos resultados obtidos nesta pesquisa, a
tabela 11 contém um enfoque estatistico que enfatiza alguns pontos importantes das

entrevistas com os alunos.

Tabela 11: Tratamento estatistico das respostas os alunos.

Vocé conhece o ENEM? Porcentagem
- Sim 62,5%

- Néo 0,0625%

- Mais ou menos/um pouco 18,75%

- Agora estou conhecendo 12,5%
Através de que meios de divulgacéo? Porcentagem’
- Televiséo 68,75%

- Pessoas 34,5

- Escola 25%

- Internet 18,75%

- Professor 12,5%

- Diregéo 6,25%

- Radio 6,25%

" Percentual total de citagao.
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Qual é o motivo de participagdo no exame? Porcentagem
- Auto-avaliagéo 31,25%

- Ingresso no ensino superior 37,5%

- Ambas as respostas 31,25%
Vocé conhece o ProUni? Porcentagem
- Sim/Jé& ouvi falar 56,25%

- Néo 18,75%

- Mais ou menos 25%
Conhece as instituicdes que participam do Programa? Porcentagem
- Sim 12,5%

- Nao 56,25%

- Sim, mas néo sei quais/ sim, mas tenho davidas 31,25%
Como é feita ainscricdo para o exame? Porcentagem
- Correios (pelos alunos) 31,25%

- Escola 31,25%

- Internet (pelos alunos) 37,25%
Conhece a nota da escola no ultimo ENEM? Porcentagem
- Sim 0%

- Nao 100%
Qual a sua opinido perante a proposta de substituicao

do vestibular pelo ENEM? Porcentagem
- A favor 75%

- Contra 25%

Em relacdo a motivacdo, assim como mostram as pesquisas nacionais,
muitos estudantes associam o ENEM ao ingresso ao Ensino Superior, seja devido
as bolsas de estudos concedidas pelo ProUni, seja apenas como forma de ingresso.
Em consequiéncia disso, o numero de escolas que ficaram sem conceito, devido ao
namero nao significativo de participantes diminuiu de nove em 2005 para cinco em
2006.

O desconhecimento das médias alcancadas pelos estudantes das escolas
participantes no ENEM foi constante em todas as entrevistas. Os resultados ndo sao
conhecidos inclusive pelos professores entrevistados. Acredita-se que a divulgacao,
assim como a inclusdo das diretrizes do ENEM no contexto escolar sdo fatores que
incentivam a busca por melhores desempenhos. Ressalta-se, inclusive, que alguns

estudantes e professores entrevistados chegaram a questionar a importancia da
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divulgacdo de tais médias; da mesma forma como foi ressaltado por Machado
(2004).

Por isso, uma das metas estabelecidas nesta pesquisa foi a divulgacdo dos
resultados por meio de graficos ilustrativos durante as visitas as escolas e em meio
impresso em jornais da regido. Segundo o MEC, as escolas recebem boletins com
suas respectivas médias, mas os diretores entrevistados demonstraram néao ter
conhecimento de tal boletim. Além do boletim por escola, cada participante recebe
um boletim individual contendo a sua média de desempenho.

A falta de incentivo da maioria das escolas entrevistadas pode ser observada
guando se obtém a forma de realizacdo das inscricdes dos estudantes interessados
em participar no ENEM. Apenas 31% declararam que a inscricdo foi feita através
das escolas, os demais realizaram pela Internet ou pelos Correios. Embora o MEC
proponha que as inscricbes sejam efetuadas a partir das informacdes do censo
escolar, apenas duas das cinco escolas visitadas o fazem.

Em relacdo a proposta de substituicdo do vestibular pelo ENEM, 75% dos
estudantes sdo favoraveis. A maioria dos professores também se mostra a favor,
embora alguns questionem a pratica de avaliagdo em um anico dia, outros o tipo de
prova objetiva e ainda ha aqueles que se mostram indiferentes quanto a opc¢ao
vestibular ou ENEM.

Pdde-se perceber durante as entrevistas que a maioria dos professores nao
esta familiarizada com a matriz de competéncias e habilidades do ENEM. As cinco
competéncias: Dominar linguagens, Compreender fendmenos, Enfrentar situacdes-
problema, Construir argumentacéo e Elaborar propostas e as habilidades correlatas
nao foram mencionadas pelos professores.

Esta organizacdo por competéncias e habilidades adotada como orientacao
para elaboracdo do exame pretende reformular o conteddo e promover contribuicées
para a vida individual, social e profissional dos jovens que estdo na escola. As
competéncias ndo eliminam os conteldos, mas norteiam sua selecdo, pois 0 que
importa na educacéo basica ndo é a quantidade de informacdes, mas a capacidade
de lidar com elas.

Os contetdos a serem trabalhados devem adequar-se a realidade social na
qual o aluno estd inserido, incluir conceitos ja adquiridos espontaneamente em
situacbes concretas, nas experiéncias pessoais, enfim, em intervencoes

assistematicas; a fim de permitir que ao longo da transposicao didéatica, o contetudo
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do ensino provoque aprendizagens significativas, que tenha significado para ele, ndo
correndo o risco de ser esquecida. Segundo Primi (2001) a avaliacdo nao deve
valorizar a memorizacao de conceitos, mas deve voltar-se para processos gerais de
raciocinio.

Quando se questionou durante a entrevista se ha inclusdo de alguma pratica
voltada para o ENEM ou vestibular verificou-se que o Instituto Superior de Educacéo
Professor Aldo Muylaert e a Escola Municipal Albertina Azeredo Venancio realizam
simulados anuais, a fim de proporcionar aos educandos certa familiaridade com
situacBes como estas, além de verificar se 0s mesmos estéo preparados.

Iniciativas como estas contribuem para que os alunos se familiarizem com as
avaliagbes externas que sado realizadas, ndo s6 com o ENEM, que é um exame
voluntario, mas com as convocacdes do Provdo, do SAEB e com futuras avaliacdes
no Ensino Superior. A orientadora educacional da Escola Municipal Albertina
Azeredo Venancio afirmou que a partir do resultado, a direcdo e o corpo docente
discutem a necessidade de novas iniciativas que proporcionem um melhor
desempenho dos alunos.

E importante ressaltar que essa pratica pode ter contribuido para o
desempenho dos estudantes da escola E. M. Albertina Azeredo Venancio, que é
uma escola de formacao geral localizada na zona rural, em contraposicao as escolas
técnicas urbanas que selecionam os alunos ingressantes.

A preocupacdo com a utilizacdo da contextualizacdo e a interdisciplinaridade
foi uma constante no discurso do corpo docente. Quando questionados sobre a
necessidade de pautar as praticas didadico-pedagdgicas nos eixos estruturadores
do curriculo exigidos pela LDB: a contextualizacdo e a interdisciplinaridade,
professores confirmaram a importancia de ambos, principalmente para despertar o
interesse dos alunos nas aulas, assim como fora anunciado por Neto (2006).

Entretanto a contradicdo entre as diretrizes para 0 ensino e as exigidas pela
maioria dos exames de vestibular também foi apontada, pois se verifica a existéncia
de uma distancia muito grande entre o que a escola trabalha, partindo da
contextualizacao, e o que é cobrado na maioria dos exames de vestibular.

Alguns professores revelaram que incluem questbes do ENEM assim como
do vestibular em suas aulas sempre que possivel, principalmente em classes de 3°

ano do Ensino Médio e em cursos de Pré-Vestibular.
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Percebe-se que existe um risco de que as questdes objetivas do ENEM sejam
incorporadas na pratica escolar de forma mecanica, sem uma reflexdo sobre as
diretrizes que orientam a elaboracdo deste exame, bem como o significado da
avaliacdo, como fonte permanente de informacGes sobre a realidade escolar que
atua como um instrumento que contribui para abrir novos caminhos, novas buscas
na construcao do processo ensino-aprendizagem.

Se os instrumentos de avaliacdo constatam o nivel critico dos alunos, entao é
necessario rever a pratica educativa. Neste sentido, julga-se necessério apresentar
contribuicdes para enriquecer o curriculo das escolas de Campos dos Goytacazes e
proporcionar que a avaliacdo retome sua finalidade defendida por Hadji (2001) de
melhorar o ensino e a aprendizagem e néo apenas de refletir problemas.

Buscando contribuir com a discussao da natureza do exame e a transposicao
para o cotidiano escolar de préticas alinhadas com suas diretrizes, buscou-se nesse
trabalho (capitulo 8) analisar as questbes dos exames de 2005 e 2006, na
perspectiva das Ciéncias da Natureza, em particular da Fisica, e elaborar uma
proposta didatica apoiada em abordagens de questdes abertas, do cotidiano, como
as apresentadas no ENEM.

Os dados analisados nas entrevistas permitem afirmar que o0 pouco
conhecimento por parte dos professores das diretrizes do Ensino Médio, comuns as
do ENEM, o incentivo a participacdo por parte apenas de algumas equipes
pedagogicas e os fracos desempenhos alcancados pelas escolas, embora
equivalente a média nacional, sédo fatores indicativos de que o ENEM é conhecido e
aceito pela populacdo, mas que nao direciona a préatica pedagogica.

Importantes eixos estruturadores do curriculo como a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, considerados facilitadores do processo ensino-aprendizagem, se
fazem presente no discurso do corpo docente. E nesse sentido que se defende a
inclusdo de temas atuais e contemporaneos de Fisica, assim como 0s assuntos que
séo abordados no ENEM, buscando uma aprendizagem que tenha significado para
os educandos que seréo futuros cidadaos atuantes na sociedade.

O proximo capitulo apresenta sugestdes de como trabalhar os temas
relacionadas a Fisica apresentados no ENEM-2005 e no ENEM-2006 como
questdes abertas, além de abordar as competéncias e habilidades que estdo sendo
mensuradas, de acordo com as diretrizes do ENEM, assim como as diretrizes para o

Ensino Médio.
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Capitulo 8

Abordagens de Questdes Relacionadas a Disciplina de

Fisica do ENEM como Questdes Abertas

Neste capitulo analisam-se algumas questdes presentes nos exames de 2005
e 2006 do ENEM, sugerindo uma abordagem aberta das situagdes-problema com o
objetivo de apresentar subsidios para sugerir que o corpo docente possa incluir esta
pratica avaliativa no fazer diario da sala de aula através de uma pratica critica,
inventiva e construtiva (OLIVEIRA, 2006).

Buscou-se relacionar competéncias e habilidades que estdo sendo
mensuradas em cada uma das questdes de Fisica, de acordo com as diretrizes do
ENEM e dos PCNEM. Acredita-se que a adogdo da estratégia de ensino de
questbes abertas proporcione o desenvolvimento de uma postura critica e
investigativa, que desperta o educando para o desenvolvimento de habilidades e
capacidades como raciocinio, flexibilidade, argumentagcédo, acdo e autonomia (DE
CARVALHO, 2004).

As questdes que seguem fizeram parte do ENEM-2005.

14. Observe a situacao descrita na tirinha abaixo.

4 | voc e deve miragr

gt | mais para cima,

para compensar
agravidade! /&

e < o . ¥ $ ) B S e

(Francisco Caruso & Luisa Daou, Tirinhas de Fisica, vol. 2, CBPF,
Rio de Janeiro, 2000.)

Assim que o menino langa a flecha, ha transformacdo de um tipo de energia em

outra. A transformacao, nesse caso, é de energia:

(A) potencial elastica em energia gravitacional.

(B) gravitacional em energia potencial.

(C) potencial elastica em energia cinética.

(D) cinética em energia potencial elastica.

(E) gravitacional em energia cinética.
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Esta questao aborda diferentes formas de energia de maneira que o aluno
precisa ter conhecimento dos tipos de energia existentes na situagéao, considerando
o intervalo de tempo em que a flecha estad parada até o momento em que ela é
lancada.

A energia presente na flecha devido a deformagdo do elastico do arco, ou
seja, ao seu tensionamento, é a chamada energia potencial elastica, € a energia
potencial decorrente do trabalho de uma forga elastica.

Tal energia potencial elastica armazenada no sistema elastico-flecha é
transformada em energia cinética, ou seja, em energia do movimento.

Dessa forma, o participante estara utilizando conceitos fisicos construidos
durante a sua escolaridade, aplicando-os em situa¢gdes do mundo vivencial.

Este € um tipo de questdo que pode ser trabalhada como uma questio
aberta. Embora a formulagdo da questdo ndo apresente este enfoque, a tirinha
pedagogica aborda o movimento da flecha, que ao ser arremessada obliquamente é
considerada um projétil e descreve uma trajetoria parabalica.

O questionamento da personagem refere-se ao alcance do projétil, onde ela
recomenda que o menino aumente o angulo de elevagao para compensar a agao da
gravidade realizada pela forga peso.

A partir da tirinha pedagogica, pode-se requerer que o aluno apresente os
pontos de chegada da flecha de acordo com angulos pré-estabelecidos, que defina
os fatores que influenciam na trajetéria da flecha, que relacionem o problema a
outras situagcbes vivenciadas por ele; de maneira que consiga abstrair os
conhecimentos construidos e que saiba aplica-los a diferentes situagoes.

Dessa forma, sera proporcionado o desenvolvimento das seguintes

habilidades prescritas pelos PCNEM:

e Compreender a Fisica presente no mundo vivencial (PCNEM - Fisica).

e Construir e investigar situagbes-problema, identificar a situacéo fisica, utilizar
modelos fisicos, generalizar uma ou outra situagdo, prever, avaliar, analisar
previsdes (PCNEM - Fisica).
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15. Observe o fenébmeno
indicado na tirinha ao lado.
A forca que atua sobre o
peso e produz o]
deslocamento vertical da
garrafa é a forcga:

YVoulevantara
garrafa Sem pukar
% ofioouopeso..

(A) de inércia.
(B) gravitacional.
(C) de empuxo.
(D) centripeta.
(E) elastica.

(Adaptado. Luisa Daou & Francisco Caruso,
Tirinhas de Fisica, vol. 2, CBPF, Rio de Janeiro, 2000.)

Este esquema desperta no educando o interesse por experimentos simples
em que se pode visualizar conceitos abstratos.

A passagem entre um quadrinho e outro demonstra o surgimento de um
movimento circular, sendo necessaria, portanto, uma resultante centripeta, que
provoca uma variagao constante na direcdo da velocidade, de forma a atribuir um
movimento circular @ massa (erroneamente indicada como peso). O sentido da forga
aplicada esta sempre voltada para o centro e por isso, € denominada forca
centripeta.

Essa forga centripeta ndo esta presente na situagdo, mas ha uma forca de
tracao atuando sobre a massa por meio do utensilio que perpassa o barbante que
corresponde aproximadamente a resultante centripeta.

Nesta questdo, a primeira habilidade da Matriz de Competéncias e
Habilidades do ENEM esta sendo requerida, assim como o desenvolvimento da

capacidade de investigacéo fisica.
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e Dada a descricdo discursiva ou por ilustracao de um experimento ou fenbmeno,
de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para a realizacdo ou interpretacdo do

mesmo (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).

Esta questdo, assim como a anterior, também se utiliza de tirinhas
pedagdgicas ja elaboradas por educadores, mas vale ressaltar que a construgao das
mesmas por meio de grupos de alunos na sala de aula a partir de conteudos
trabalhados mostra-se mais proveitoso e pode ser um meio de despertar os

estudantes para um ensino mais prazeroso e significativo.

26. Podemos estimar o consumo de energia elétrica de uma casa considerando as
principais fontes desse consumo. Pense na situacdo em que apenas os aparelhos
que constam da tabela abaixo fossem utilizados diariamente da mesma forma.

Tabela: A tabela fornece a poténcia e o tempo efetivo de uso diario de cada
aparelho doméstico.

Aparelho Poténcia (KW) Td?g:i'?{ﬁ:rii
Ar condicionado 1.5 8
Chuveiro elétrico 3.3 1/3
Freezer 0.2 10
Geladeira 0.35 10
L ampadas 0,10 6

Supondo que o més tenha 30 dias e que o custo de 1 KWh é de R$ 0,40, o consumo
de energia elétrica mensal dessa casa, € de aproximadamente

O tema faz parte do cotidiano de todos, seja egresso, seja concluinte, visto
que tais consumos sao responsaveis pelo total a ser pago mensalmente na conta de
luz elétrica.

A linguagem matematica, utilizada pela Fisica deve ser de dominio do
estudante para que ele possa resolver o problema, de maneira que a quarta

habilidade da Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM seja mensurada:
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e Dada uma situagao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em outras linguagens ou

vice-versa (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).

Sabendo que o consumo de energia elétrica € calculado por:

Onde E é a energia consumida em kWh (quilowatt-hora), P é a poténcia em
kW (quilowatt) que corresponde a capacidade de realizar trabalho com maior rapidez
e t o tempo utilizado em h (horas).

Calcula-se a energia elétrica consumida por cada aparelho ao longo de 30
dias, multiplicando-se a poténcia do aparelho pelo tempo de uso diario e por 30,
referente ao numero de dias de funcionamento. Depois de somar o consumo de
todos os aparelhos, em quilowatt-hora (kWh), multiplica-se pelo valor a ser pago por
um quilowatt-hora.

Trabalhando a questdo no cotidiano escolar, o professor pode pedir que os
estudantes levem manuais de aparelhos elétricos para checar a poténcia dos
aparelhos e contas da companhia de energia elétrica para verificar o prego pago por
cada quilowatt-hora e fazer calculos do gasto de energia de aparelhos a partir da

indicagédo do tempo de funcionamento dos mesmos.

31. Os plasticos, por sua versatilidade e menor custo relativo, tém seu uso cada vez
mais crescente. Da producio anual brasileira de cerca de 2,5 milhdes de toneladas,
40% destinam-se a industria de embalagens. Entretanto, este crescente aumento de
producao e consumo resulta em lixo que so se reintegra ao ciclo natural ao longo de
décadas ou mesmo de séculos.

Para minimizar esse problema uma ac¢ao possivel e adequada é:

(A) proibir a produgéo de plasticos e substitui-los por materiais renovaveis como os
metais.

(B) incinerar o lixo de modo que o gas carbdnico e outros produtos resultantes da
combust&o voltem aos ciclos naturais.

(C) queimar o lixo para que os aditivos contidos na composi¢gdo dos plasticos,
toxicos e ndo degradaveis sejam diluidos no ar.

(D) estimular a produgao de plasticos reciclaveis para reduzir a demanda de matéria
prima nao renovavel e o acumulo de lixo.

(E) reciclar o material para aumentar a qualidade do produto e facilitar a sua
comercializagdo em larga escala.
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Aqui o ENEM aborda uma questao ambiental: a preocupagao com o lixo, com
plasticos mais especificamente, um material que demora séculos para se decompor.

As hipéteses apresentadas conduzem o participante a uma reflexdo sobre o
uso excessivo de objetos compostos por tais materiais, que agridem o Meio
Ambiente, além de terem o petréleo, uma fonte ndo renovavel, como matéria-prima
da maioria dos plasticos.

Dessa forma, concluira que a reutilizagdo de materiais e a reciclagem sao
alternativas para um desenvolvimento sustentavel, pois economizam a matéria-prima
(de origem fdssil), além de diminuir a quantidade de lixo produzido.

A habilidade avaliada nesta questdo consiste em:

e Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacées
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

Esta questdo pode ser trabalhada como uma atividade investigativa através
de um projeto interdisciplinar que envolva as disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica em que se defina juntamente com os alunos subtemas, tais
como o tempo de decomposicéo, o processo de formacgao do plastico, a reciclagem,

entre outros, que possam ser pesquisados em grupos e sociabilizados com a turma.
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40. Nos ultimos meses o preco do petréleo tem alcancado recordes historicos. Por
isso a procura de fontes energéticas alternativas se faz necessaria. Para os
especialistas, uma das mais interessantes € o gas natural, pois ele apresentaria uma
série de vantagens em relagdo a outras opgdes energéticas. A tabela compara a
distribuicdo das reservas de petréleo e de gas natural no mundo, e a figura, a
emissdo de monoxido de carbono entre varios tipos de fontes energéticas.

Distribuigdo de Distribuigdo de Emissido de dioxido
petréleo no gas natural no de carbono (CO,)
mundo (%) mundo (%)

Ameérica do Norte 35 50
América Latina 13,0 6,0
Europa 20 3.6
Ex-Unido Soviética 6.3 38,7
Oriente Medio 64.0 330
Africa 72 7.7
Asia/Oceania 4.0 6,0

Carvdode Carvdo de Oleo Olecs  Gas natural
baixo teor altoteorde  residual  destilados
de Enxofre  Enxofre

(Fonte: Gas World International — Petroleum Economist.)
A partir da analise da tabela e da figura, sao feitas as seguintes afirmativas:

| — Enquanto as reservas mundiais de petréleo estdo concentradas geograficamente,
as reservas mundiais de gas natural sdo mais distribuidas ao redor do mundo
garantindo um mercado competitivo, menos dependente de crises internacionais e
politicas.

Il — A emissédo de dioxido de carbono (CO,) para o gas natural é a mais baixa entre
os diversos combustiveis analisados, o que é importante, uma vez que esse gas €
um dos principais responsaveis pelo agravamento do efeito estufa.

Com relagao a essas afirmativas pode-se dizer que:

(A) a primeira esta incorreta, pois novas reservas de petréleo serdo descobertas
futuramente.

(B) a segunda esta incorreta, pois o diéxido de carbono (CO,) apresenta pouca
importancia no agravamento do efeito estufa.

(C) ambas sao analises corretas, mostrando que o gas natural € uma importante
alternativa energética.

(D) ambas nao procedem para o Brasil, que ja é praticamente auto-suficiente em
petréleo e n&o contribui para o agravamento do efeito estufa.

(E) nenhuma delas mostra vantagem do uso de gas natural sobre o petréleo.

Esta abordagem das fontes alternativas de energia também pode ser tema de
projetos interdisciplinares a serem desenvolvidos em sala de aula pelos estudantes.
Um tema da atualidade que envolve questdes econdmicas, politicas, sociais e
ambientais, abrangendo as disciplinas de Geografia, Historia e as Ciéncias.

O gas natural esta sendo cada vez mais utilizado em veiculos automotores,

visto que as reservas de petréleo estdo se esgotando, encarecendo ainda mais o
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seu preco, além de contribuir para o efeito estufa com a emissdo de gases
poluentes.

Atualmente, até iniciativas governamentais ja foram anunciadas como forma
de diminuir a poluicdo do ar através do estabelecimento de menores taxa de IPVA
(Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotivos) para veiculos que utilizam o
gas natural como combustivel.

A leitura dos graficos permite concluir que o gas natural emite menor
quantidade de dioxido de carbono, um agravante do efeito estufa, e que suas
reservas apresentam uma distribuicdo geografica ligeiramente melhor, nas varias
regidbes demograficas do mundo, do que a oferta de petréleo, o qual 64% do total
das reservas estdo concentrados na regido do Oriente Médio.

Esta habilidade de interpretar graficos estd expressa tanto na Matriz de
Competéncias e Habilidades do ENEM quanto nas Competéncias e Habilidades a
serem Desenvolvidas em Fisica estabelecidas pelos PCNEM. Sao elas,

respectivamente:

e Em um gréafico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variagdo (Habilidade 2 da Matriz de Competéncias e
Habilidades do ENEM).

o Utilizar e compreender tabelas e graficos e relagdes matematicas graficas para a

expressao do sabe fisico (PCNEM - Fisica).

Tais habilidades sao essenciais a vida de um cidad&o critico, que precisa se

integrar dos acontecimentos ao ler um jornal, por exemplo.
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62. Um problema ainda ndo resolvido da geragdo nuclear de eletricidade é a
destinagao dos rejeitos radiativos, o chamado “lixo atdbmico”. Os rejeitos mais ativos
ficam por um periodo em piscinas de ago inoxidavel nas proprias usinas antes de
ser, como os demais rejeitos, acondicionados em tambores que s&o dispostos em
areas cercadas ou encerrados em depdsitos subterrdneos secos, como antigas
minas de sal.

A complexidade do problema do lixo atdmico, comparativamente a outros lixos com
substancias toxicas, se deve ao fato de:

(A) emitir radiagdes nocivas, por milhares de anos, em um processo que nao tem
como ser interrompido artificialmente.

(B) acumular-se em quantidades bem maiores do que o lixo industrial convencional,
faltando assim locais para reunir tanto material.

(C) ser constituido de materiais organicos que podem contaminar muitas espécies
vivas, incluindo os préprios seres humanos.

(D) exalar continuamente gases venenosos, que tornariam o ar irrespiravel por
milhares de anos.

(E) emitir radiacbes e gases que podem destruir a camada de ozdnio e agravar o
efeito estufa.

O lixo atémico €, em grande parte, formado por substéncias radioativas que
se caracterizam pela emissdo de ondas eletromagnéticas de alta energia por
milhares de anos em um processo que nao tem como ser interrompido
artificialmente.

A radioatividade ressaltada nesta questao € uma preocupacéao pertinente com
as geragoes futuras, pois essas radiagbes sao nocivas ao meio ambiente e a saude
humana por um longo periodo de tempo; uma vez que a radioatividade de dejetos
nucleares decresce a velocidades muito lentas. O periodo de emissdo dessas
radiagbes pode atingir milhares de anos e n&o pode ser interrompido pela agao
humana.

Por isso faz-se necessario a utilizacado de fontes de energia limpas que nao
provoquem danos ao ambiente como um todo, incluindo todas as espécies que nele
habitam.

O Brasil é um pais que tem grande parte da produgéo de energia proveniente
de recursos renovaveis como o alcool e as hidrelétricas, que nao produzem lixo
atbmico como o das usinas nucleares. Essas e outras fontes de energias
alternativas como a energia solar e a energia edlica podem ser elementos de
estudos importantes na disciplina de Fisica para alunos do Ensino Médio.

As formas de conservagao e transformacdo de energia sao abordadas na

habilidade sete da Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM:
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e |dentificar e caracterizar a conservagdo e as transformagbes de energia em
diferentes processos de sua geragdo e uso social, e comparar diferentes
recursos e opgdes energéticas (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

Dos PCNEM, ressalta-se a habilidade para:

e Ser capaz de emitir juizos de valor em relagéo a situagdes sociais que envolvam

aspectos fisicos e/ou tecnologicos relevantes (PCNEM — Fisica)

Em 2006, um numero maior de questdes voltadas a disciplina de Fisica foi

apresentado no ENEM. Sao elas:

Questéo 28:

No Brasil, verifica-se que a Lua, quando esta na fase cheia, nasce por volta das 18
horas e se pde por volta das 6 horas. Na fase nova, ocorre o inverso: a Lua nasce as
6 horas e se pbe as 18 horas, aproximadamente. Nas fases crescente e minguante,
ela nasce e se pde em horarios intermediarios. Sendo assim, a Lua na fase ilustrada
na figura acima podera ser observada no ponto mais alto de sua trajetéria no céu por
volta de:

A) meia-noite.

) trés horas da madrugada.
) nove horas da manha

) meio-dia.

) seis horas da tarde.

(
(B
(C
(D
(E

Esta questdo abrange a Astronomia em uma forma cotidiana. Com o
enunciado, chega-se as seguintes conclusdes: se a Lua cheia nasce por volta das
seis horas e se pde por volta das seis horas, ela estara no ponto mais alto do céu

aproximadamente a meia-noite, ou seja, metade da sua passagem no céu; e a Lua
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nova que nasce por volta da meia noite e se pde por volta do meio-dia, tera o ponto
mais alto da trajetéria as seis horas.

O esquema a seguir ajuda a visualizar a informacédo dada na questdo de que
a Lua nas fases crescente e minguante nasce e se pée em horarios intermediarios a

esses intervalos.

woras

Fases 18 24 06 12 18 24
da Lua

|
|
Cheia ¥

Nova * Q

| ]

| |

O | l

| |

| |

Minguante +‘ Q i i

Crescente ¥ O

* NASCENTE

Figura adaptada do material pedagégico Objetivo.

Considerando que a Lua da figura esta em quarto crescente, pois a porgcao
iluminada esta voltada para leste; o ponto mais alto de sua trajetdria ocorrera as 18h
(seis horas da tarde).

Esta questdao envolve o desenvolvimento da habilidade de namero 15 do
ENEM:

e Reconhecer o carater aleatério de fendbmenos naturais ou nao e utilizar em
situagbes-problema processos de contagem, representagdo, frequéncias
relativas, construcdo de espacos amostrais, distribuicdo de calculo de
probabilidades (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).
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Questao 29:

A poluicdo ambiental tornou-se grave problema a ser enfrentado pelo mundo
contemporaneo. No grafico seguinte, alguns paises estdo agrupados de acordo com
as respectivas emissées médias anuais de CO; per capita.

Brasil, India, Indonésia, paises da O
America Central e Caribe
China, Mexico, Chile, Argentina, :
E’aises da Unido Européia e I
enezuela ; ! !
Jap#o, Canada, Russia, Ucrania, S S
Polénia e Africa do Sul .

EUA e Austrélia T B s—

0 5 10 15 20 25 30 35 40
toneladas de CO,, per capita
O Estado de S. Paulo, 22/7/2004 (com adaptagoes).

Considerando as caracteristicas dos paises citados, bem como as emissdes médias
anuais de CO; per capita indicadas no grafico, assinale a opgao correta.

(A) O indice de emissdo de CO, per capita dos paises da Unido Européia se
equipara ao de alguns paises emergentes.

(B) A China langa, em média, mais CO, per capita na atmosfera que os EUA.

(C) A soma das emissdes de CO, per capita de Brasil, india e Indonésia é maior que
o total langado pelos EUA.

(D) A emissao de CO, é tanto maior quanto menos desenvolvido € o pais.

(E) A média de langamento de CO, em regides e paises desenvolvidos & superior a
15 toneladas por pessoa ao ano.

Esta € mais uma questdo que enfoca a leitura de graficos, este recurso de
comunicacao que através de linguagens visuais informam e facilitam a compreenséao
de informagdes. A habilidade referida € a segunda da Matriz de Competéncias e
Habilidades do ENEM:

e Em um gréfico cartesiano de variavel socioecondmica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo das taxas de variagdo (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

O indice de emissao de CO, de paises da Unido Européia gira em torno de 3
a 7 toneladas per capita, o que se equipara a emissao de alguns paises emergentes

da China, do México, do Chile, da Argentina e da Venezuela.
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A sustentabilidade pode ser fio condutor de um projeto didatico-pedagdgico
desenvolvido por toda a escola, em diferentes niveis, em que os alunos podem, por
exemplo, confeccionar guias visando conscientizar a populagdo sobre a importancia
de pequenas mudangas em acdes diarias como economizar energia e agua, utilizar
combustivel menos poluente como o gas natural, cobrar investimentos do governo
para a reciclagem, entre outras.

Estimular debates sobre consequéncias do aquecimento global e do efeito
estufa, devido a agressdo ao Meio Ambiente, vivenciada nos ultimos tempos, tais
como mudangas climaticas, derretimento de geleiras, aumento do nivel do mar...

Desenvolver pesquisas envolvendo as agdes definidas no Tratado de Kyoto,
0s principais aspectos abordados, propostas e acordos estabelecidos entre os
paises, o cumprimento de tais negociagdes...

Questdes ambientais tém sido abordadas em filmes atuais, como por
exemplo: “O Dia Depois de Amanha”, que podem ser utilizados como uma estratégia
para motivar os alunos para o desenvolvimento de pesquisas acerca de temas de

interesse como os apresentados aqui.

Questao 30:

Com base em projegdes realizadas por especialistas, prevé-se, para o fim do século
XXI, aumento de temperatura média, no planeta, entre 1,4 °C e 5,8 °C. Como
consequéncia desse aquecimento, possivelmente o clima sera mais quente e mais
umido bem como ocorrerao mais enchentes em algumas areas e secas cronicas em
outras. O aquecimento também provocara o desaparecimento de algumas geleiras,
0 que acarretara o aumento do nivel dos oceanos e a inundacdo de certas areas
litoréneas.

As mudancas climaticas previstas para o fim do século XXI:

(A) provocarao a reducdo das taxas de evaporagdo e de condensagao do ciclo da
agua.

(B) poderéao interferir nos processos do ciclo da agua que envolvem mudangas de
estado fisico.

(C) promoverao o aumento da disponibilidade de alimento das espécies marinhas.
(D) induzirao o aumento dos mananciais, 0 que solucionara os problemas de falta de
agua no planeta.

(E) causarao o aumento do volume de todos os cursos de agua, o que minimizara os
efeitos da poluicdo aquatica.

De acordo com o enunciado, o aumento da temperatura média da atmosfera

pode causar desequilibrio em processos naturais e possiveis consequéncias como:
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« alteracdo no clima, que sera mais quente e umido;

* ocorréncia de mais enchentes em algumas areas e de secas cronicas em outras;

* desaparecimento das geleiras, aumento do nivel dos oceanos e inundagéo de
certas areas litoraneas.

Todas as consequéncias citadas acima tém relacdo com os processos do
ciclo da agua que envolvem mudangas de estado fisico. Nesse ciclo, em que a agua
entra num processo de evaporagao e condensacao constante, a temperatura mais
alta pode quebrar o ciclo, causando maior evaporagdo, condensagao € maior
derretimento do gelo que recobre a Terra, o que implica mudangas no estado fisico
(gasoso, liquido e sdlido).

A questao, assim como a anterior, reflete em efeitos do aquecimento global.

A habilidade relacionada aqui se refere a:

e Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relacdo com condigdes socioambientais, sabendo
quantificar as variacbes de temperatura e mudancas de fase em processos
naturais e de intervengdo humana (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

Questao 31

A Terra é cercada pelo vacuo espacial e, assim, ela s6 perde energia ao irradia-la
para o espaco. O aquecimento global que se verifica hoje decorre de pequeno
desequilibrio energético, de cerca de 0,3%, entre a energia que a Terra recebe do
Sol e a energia irradiada a cada segundo, algo em torno de 1 W/m?. Isso significa
que a Terra acumula, anualmente, cerca de 1,6 x 10% J. Considere que a energia
neg:esséria para transformar 1 kg de gelo a 0 °C em agua liquida seja igual a 3,2 x
10° J.

Se toda a energia acumulada anualmente fosse usada para derreter o gelo nos
polos (a 0 °C), a quantidade de gelo derretida anualmente, em trilhdes de toneladas,
estaria entre:
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De acordo com o enunciado, 3,2 - 10°J derretem 1kg de gelo, se toda energia

acumulada pela Terra for utilizada para derreter as geleiras, pode-se calcular a

quantidade de gelo derretida com essa energia.

1kg 3,2 - 10°J
m 1,6 - 102
m =50 - 10" kg

Se para derreter 1 kg e gelo é necessario fornecer 3,2 - 10°J, entdo, com a

energia de 1,6 - 10?2 J é possivel derreter 50 trilhdes de toneladas de gelo. Pois:

1 ton = 10°kg
1 kg =107ton

m=50-10"kg =50 - 10" 10

Entao:

m =50 - 10" toneladas

A utilizacdo da linguagem matematica associada a conceitos fisicos esta
mensurada na quarta habilidade:

e Dada uma situagao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com a sua formulagdo em outras linguagens

e vice-versa (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).
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Questao 32

Chuva acida é o termo utilizado para designar precipitagbes com valores de pH
inferiores a 5,6. As principais substancias que contribuem para esse processo sao
os oxidos de nitrogénio e de enxofre provenientes da queima de combustiveis
fosseis e, também, de fontes naturais. Os problemas causados pela chuva acida
ultrapassam fronteiras politicas regionais e nacionais.

A amplitude geografica dos efeitos da chuva acida esta relacionada principalmente
com:

(A) a circulacdo atmosférica e a quantidade de fontes emissoras de Oxidos de
nitrogénio e de enxofre.

(B) a quantidade de fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre e a rede
hidrografica.

(C) a topografia do local das fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre e
o nivel dos lengois freaticos.

(D) a quantidade de fontes emissoras de 6xidos de nitrogénio e de enxofre e o nivel
dos lengois freaticos.

(E) a rede hidrografica e a circulagdo atmosférica.

O texto informa que as principais substancias responsaveis pela chuva acida
sdo Oxidos de nitrogénio e de enxofre (NO, e SO, por exemplo). Assim, a
quantidade de fontes emissoras influencia na amplitude do problema. Esses 6xidos
sdo gasosos, estdo dispersos na atmosfera e sofrem influéncia da circulagéo
atmosférica, constituindo-se num outro fator de poluigao.

Um estudo de fontes de energia pode ser realizado em sala, visando definir
caracteristicas e as principais vantagens e desvantagens do uso da biomassa, por

exemplo, da energia solar, entre outras; proporcionando que o educando possa:

e Reconhecer a Fisica enquanto construcdo humana, aspectos de sua histéria e
relagdes com o contexto cultural, social, politico e econdmico (PCNEM — Fisica).

e Na obtencdo e produgdo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacbes sociais,

econdmicas e ambientais (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).
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Questao 33

As florestas tropicais Uumidas contribuem muito para a manutencdo da vida no
planeta, por meio do chamado sequestro de carbono atmosférico. Resultados de
observagdes sucessivas, nas ultimas décadas, indicam que a floresta amazénica é
capaz de absorver até 300 milhdes de toneladas de carbono por ano.

Conclui-se, portanto, que as florestas exercem importante papel no controle:

(A) das chuvas acidas, que decorrem da liberagcdo, na atmosfera, do diéxido de
carbono resultante dos desmatamentos por queimadas.

(B) das inversdes térmicas, causadas pelo acumulo de didxido de carbono resultante
da nao-dispersao dos poluentes para as regides mais altas da atmosfera.

(C) da destruigdo da camada de ozénio, causada pela liberagdo, na atmosfera, do
diéxido de carbono contido nos gases do grupo dos clorofluorcarbonos.

(D) do efeito estufa provocado pelo acumulo de carbono na atmosfera, resultante da
qgueima de combustiveis fosseis, como carvao mineral e petroleo.

(E) da eutrofizagdo das aguas, decorrente da dissolugdo, nos rios, do excesso de
dioxido de carbono presente na atmosfera.

O sequestro de carbono por parte das florestas tropicais exerce um
importante papel no controle do efeito estufa provocado pelo acumulo de carbono na
atmosfera, resultante, principalmente, da queima de combustiveis fosseis. As
florestas fixam o CO, atmosférico durante a fotossintese, reduzindo o acumulo de
CO2 no ar e minimizando o efeito estufa.

Esta é uma questdo interdisciplinar que, através do tema Meio Ambiente,
pode abordar conceitos de Quimica e Biologia, a partir do processo realizado na
fotossintese, por meio da absorgao de gas carbdnico e liberagao de oxigénio.

Como mais uma questao ambiental, esta requer ao estudante:

e Compreender o carater sisttmico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservagao da vida, relacionando condigdes do meio e

intervencao humana (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).
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Questao 50

O funcionamento de uma usina nucleoelétrica tipica baseia-se na liberacdo de
energia resultante da divisdo do nucleo de uranio em nucleos de menor massa,
processo conhecido como fissdo nuclear. Nesse processo, utiliza-se uma mistura de
diferentes atomos de uranio, de forma a proporcionar uma concentracdo de apenas
4% de material fissil. Em bombas atémicas, s&o utilizadas concentragcées acima de
20% de uranio fissil, cuja obtengao € trabalhosa, pois, na natureza, predomina o
uranio nao-fissil. Em grande parte do armamento nuclear hoje existente, utiliza-se,
entdo, como alternativa, o plutdnio, material fissil produzido por reagdes nucleares
no interior do reator das usinas nucleoelétricas.

Considerando-se essas informacoes, € correto afirmar que:

(A) a disponibilidade do uranio na natureza esta ameacgada devido a sua utilizagao
em armas

nucleares.

(B) a proibicdo de se instalarem novas usinas nucleoelétricas ndo causara impacto
na oferta mundial de energia.

(C) a existéncia de usinas nucleoelétricas possibilita que um de seus subprodutos
seja utilizado como material bélico.

(D) a obtencdo de grandes concentracbes de uréanio fissil € viabilizada em usinas
nucleoelétricas.

(E) a baixa concentragdo de uranio fissil em usinas nucleoelétricas impossibilita o
desenvolvimento energético.

No interior do reator das usinas nucleoelétricas, o plutdnio é subproduto
obtido por meio de reagdes nucleares a partir do uranio-238. O plutdénio € material
fissil e pode ser utilizado em fabricacdo de bombas atdbmicas como a que explodiu
em Nagasaki (Japao), em 1945.

Esta questdo pode ser uma motivagao para o estudo das usinas geradoras de
energia, tais como a hidrelétrica, a termoelétrica, a usina nuclear, além de outros
conceitos de eletromagnetismo envolvidos como o transformador e o gerador.

Proporcionar a pesquisa sobre a transmissdo e a distribuicdo da energia
elétrica, construir esquemas nomeando os elementos presentes nas usinas e suas
respectivas funcdes, de maneira a despertar no aluno a busca pelo entendimento de

como a energia elétrica chega as residéncias. Proporcionando que o aluno:

e Desenvolva a capacidade de investigacao fisica (PCNEM — Fisica).
e Conhecer a Fisica presente no mundo vivencial (PCNEM - Fisica).

e Conhecer e utilizar conceitos fisicos (PCNEM - Fisica).
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Questéao 51

Na avaliacao da eficiéncia de usinas quanto a producédo e aos impactos ambientais,
utilizam-se varios critérios, tais como: razdo entre producgao efetiva anual de energia
elétrica e poténcia instalada ou razao entre poténcia instalada e area inundada pelo
reservatorio. No quadro seguinte, esses parametros sdo aplicados as duas maiores
hidrelétricas do mundo: Itaipu, no Brasil, e Trés Gargantas, na China.

parametros Itaipu Trés Gargantas
poténcia instalada 12.600 MW 18.200 MW
producdo efetiva de | 93 bilhdes de 84 bilhdes de
energia elétrica kKWh/ano kWh/ano
area inundada pelo 2 2
N eanyatanoda P 1.400 km 1.000 km

Internet: <www.itaipu.gov . br=.

Com base nessas informacdes, avalie as afirmativas que se seguem.

I- A energia elétrica gerada anualmente e a capacidade nominal maxima de geragao
da hidrelétrica de Itaipu sdo maiores que as da hidrelétrica de Trés Gargantas.

[I- ltaipu é mais eficiente que Trés Gargantas no uso da poténcia instalada na
producao de energia elétrica.

lll- A razdo entre poténcia instalada e area inundada pelo reservatério € mais
favoravel na hidrelétrica Trés Gargantas do que em ltaipu.

E correto apenas o que se afirma em:

(A) I (B) Il (C) 1 (D) I e Il (E) Il e il

Observando as informagdes do grafico entende-se que a energia elétrica
gerada anualmente € maior para ltaipu (93 bilhdes de kWh) do que para Trés
Gargantas (84 bilhées de kWh), porém a capacidade maxima de geragdo, que € a
poténcia instalada, € maior em Trés Gargantas (18 200MW) do que em ltaipu
(12600MW), o que falsifica a primeira hipétese.

Tendo conhecimento do conceito de eficiéncia como a razdo entre a produgao
e a poténcia, verifica-se que Itaipu € mais eficiente porque, embora tenha poténcia
instalada menor, consegue produzir mais energia elétrica anualmente.

Esta questao requer que o aluno interprete as informacgdes contidas no grafico

e aplique-os conforme os conhecimentos de Fisica ja construidos, de maneira a:

e Compreender e utilizar leis Fisicas (PCNEM - Fisica).
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Texto para as questdes 52 e 53°

O carneiro hidraulico ou ariete, dispositivo usado para bombear agua, nédo requer
combustivel ou energia elétrica para funcionar, visto que usa a energia da vazao de
agua de uma fonte. A figura a seguir ilustra uma instalagao tipica de carneiro em um
sitio, e a tabela apresenta dados de seu funcionamento.

-

h/H Vi Ve
altura da fonte agua da fonte necessaria agua bombeada
dividida pela para o funcionamento do para a caixa
altura da caixa sistema (litros/hora) (litros/hora)
1/3 180 a 300
1/4 120 a 210
1/6 720 a1.200 80 a 140
1/8 60 a 105
1/10 45 a 85

A eficiéncia energética € de um carneiro pode ser obtida pela expressao:

E:EXE’

h'V,

cujas variaveis estao definidas na tabela e na figura.

°A questao 53 ndo sera abordada, pois envolve conceitos da disciplina de Matematica.
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Questao 52

No sitio ilustrado, a altura da caixa d’agua é o quadruplo da altura da fonte.
Comparado a motobombas a gasolina, cuja eficiéncia energética é cerca de 36%, o
carneiro hidraulico do sitio apresenta:

(A) menor eficiéncia, sendo, portanto, inviavel economicamente.

(B) menor eficiéncia, sendo desqualificado do ponto de vista ambiental pela
quantidade de energia que desperdica.

(C) mesma eficiéncia, mas constitui alternativa ecologicamente mais apropriada.

(D) maior eficiéncia, o que, por si s0, justificaria o seu uso em todas as regides
brasileiras.

(E) maior eficiéncia, sendo economicamente viavel e ecologicamente correto.

De acordo com os dados apresentados na tabela, a relacdo h/H pode ser
expressa como1/4. Portanto, os valores equivalentes para os volumes sio:

Se houver 720 I/h para o funcionamento do sistema, serdo bombeados120l/h;
enquanto que se houver 1200 I/h, 210 litros serao bombeados por cada uma hora.

Dada a formula para calcular a eficiéncia do carneiro hidraulico, pode-se
comparar a eficiéncia do mesmo com a de 36% de producdo de energia através de

motobombas a gasolina.

e=HxV
V

o

J

0
-

A eficiéncia sera 4x (120/720) ou 4x (210/1200), ou seja:

€1 =0,66 =66%
&= 0,7 =70%

Portanto, a eficiéncia do carneiro hidraulico é maior do que a das
motobombas a gasolina, sendo economicamente viavel e ecologicamente correto,
porém o seu uso prevé a existéncia de uma fonte de agua corrente que nao é
comum em todas as regides brasileiras.

O conceito de eficiéncia térmica, ou seja, a razdo entre o trabalho que uma
maquina realiza por ciclo e o calor que ela absorve por ciclo pode ser abordado no
conteudo de Termologia, incluido o estudo de possibilidades para a eficiéncia de
maquinas reais, inclusive das usinas distribuidoras de energia elétrica.

Uma habilidade requerida neste tipo de estudo pode ser a seguinte:
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e Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

e Fazer uso dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia para explicar o
mundo natural e para planejar, executar e avaliar intervengdes praticas (PCNEM

— Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias).

Questao 54

N&o é nova a idéia de se extrair energia dos oceanos aproveitando-se a diferenga
das marés alta e baixa. Em 1967, os franceses instalaram a primeira usina “mare-
motriz”, construindo uma barragem equipada de 24 turbinas, aproveitando-se a
poténcia maxima instalada de 240 MW, suficiente para a demanda de uma cidade
com 200 mil habitantes. Aproximadamente 10% da poténcia total instalada sé&o
demandados pelo consumo residencial. Nessa cidade francesa, aos domingos,
quando parcela dos setores industrial e comercial para, a demanda diminui 40%.

Assim, a produgdo de energia correspondente a demanda aos domingos sera
atingida mantendo-se:

| todas as turbinas em funcionamento, com 60% da capacidade maxima de
producado de cada uma delas.

Il a metade das turbinas funcionando em capacidade maxima e o restante, com 20%
da capacidade maxima.

[l quatorze turbinas funcionando em capacidade maxima, uma com 40% da
capacidade maxima e as demais desligadas.

Esta correta a situagao descrita

(A) apenas em |.

(B) apenas em Il.

(C) apenas em | e lll.
(D) apenas em Il e lll.
(E)em I, Il elll.

Aos domingos, ha uma diminuicdo de 40% da demanda total, referente aos

setores comercial e industrial. Portanto, deverao ser disponibilizados:

Pgerada = 240 — 0,4 X 240 = 144MW

Se a poténcia maxima é de 240 MW para 24 turbinas, cada uma delas é
capaz de produzir 10MW (240MW + 24 turbinas).
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Entao:

l. Pgerada = 24 x 0,6 x 10 = 144MW
Il. Pgerada = 12 x 10 + 12 x 0,2 x 10 = 144MW
[ll. Pgerada =14 x 10 + 1 x 0,4 x 10 = 144MW

Dessa forma, todas as situagcbes atendem as necessidades da cidade,
inclusive, se houvesse diminuicdo de 40% nos setores industrial e comercial, tal
producao de energia elétrica poderia ser suficiente.

O racionamento de energia pode ser tema de discussdo em sala de aula,
visto que apesar do presidente do pais anunciar que o Brasil & auto-suficiente em
energia, ha previsdes de apagdes voltarem a acontecer.

Esta questdo envolve uma fonte alternativa de energia: a maré motriz. Apesar
de a primeira central maré motriz ter sido construida desde 1967, a obtencédo de
energia por meio dos oceanos pouco avangou nos ultimos anos, mas ha registros de
que em 1984 os canadenses acionaram uma usina experimental de 20 MW.

A partir de informagdées como esta e inserido no contexto do tema Calor,
Ambiente e Vida proposto pelos PCN+, pode-se aprofundar as diferentes formas de
‘producao” e utilizagdo de energia, pesquisando fontes convencionais de energia
como a hidroeletricidade e a termoeletricidade, suas vantagens, desvantagens, e
impactos ambientais causados, além das fontes alternativas atualmente em
desenvolvimento: a energia edlica, a energia solar, a biomassa, a geotérmica, a
energia dos oceanos (das marés associada as correntes maritimas, e a energia das
ondas) e as possibilidades da utilizacdo das mesmas no Brasil.

Mais uma vez, a habilidade voltada para Energia esta sendo requisitada em

uma questao:

e |dentificar e caracterizar a conservagao e as transformacbes de energia em
diferentes processos de sua geracdo e uso social, e comparar diferentes
recursos e opgdes energéticas (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

Trabalhando o tema estruturador Calor, Ambiente e Usos de Energia, pode-se

buscar que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades para analisar
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problemas relacionados as fontes de energia e aos recursos nao renovaveis
utilizados em grande escala, aprofundando o conhecimento das fontes alternativas

que estdo inseridas em um enfoque de desenvolvimento sustentavel; de forma a:

e Desenvolver a capacidade de investigagéo fisica (PCNEM - Fisica).

Texto para as questdes 56 e 57’

Para se discutirem politicas energéticas, € importante que se analise a evolugao da
Oferta Interna de Energia (OIE) do pais. Essa oferta expressa as contribuigdes
relativas das fontes de energia utilizadas em todos os setores de atividade. O grafico
a seguir apresenta a evolugao da OIE no Brasil, de 1970 a 2002.

Oferta Interna de Energia (%)
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Questao 56

Com base nos dados do grafico, verifica-se que, comparado ao do ano de 1970, o
percentual de oferta de energia oriunda de recursos renovaveis em relagéo a oferta
total de energia, em 2002, apresenta contribuigao:

(A) menor, pois houve expressiva diminuigdo do uso de carvdao mineral, lenha e
carvéao vegetal.

(B) menor, pois o aumento do uso de derivados da cana-de-agucar e de
hidroeletricidade ndo compensou a diminuigdo do uso de lenha e carvao vegetal.

(C) maior, pois houve aumento da oferta de hidroeletricidade, dado que esta utiliza o
recurso de maior disponibilidade no pais.

(D) maior, visto que houve expressivo aumento da utilizacdo de todos os recursos
renovaveis do pais.

(E) maior, pois houve pequeno aumento da utilizagdo de gas natural e dos produtos
derivados da cana-de-acucar.

A questao 57 aborda os tipos de solo, por isso nao sera apresentada aqui.
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O grafico mostra que em relagao a oferta total de energia em 2002, as fontes
de energia renovaveis no conjunto (hidrelétrica, lenha, carvao vegetal, derivados de
cana e outras) sofreram diminuicdo do percentual em relagdo a oferta total de
energia no periodo de 1970, que representava aproximadamente 60%, e diminuiu
para aproximadamente 50%, considerando-se que o aumento do uso de derivados
da cana e hidroeletricidade n&do compensou a diminui¢gdo do uso de lenha e carvao
vegetal.

Percebe-se que muitas questdbes do exame abordam a Energia, onde
algumas delas estdo associadas as agressbes e as consequéncias sofridas pelo
Meio Ambiente. A Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM apresenta

habilidades especificas a esse tema, como as que seguem:

e Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais e energéticos (Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM).

e Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a
perturbagdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacgdes; prever efeitos nos ecossistemas e no
sistema produtivo e propor formas de intervengdo para reduzir e controlar os

efeitos da poluicdo ambiental (Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM).
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Questao 58

A figura ao lado ilustra uma gangorra de brinquedo
feita com uma vela. A vela é acesa nas duas

extremidades e, inicialmente, deixa-se uma das ™ =
extremidades mais baixa que a outra. A combustao h e

da parafina da extremidade mais baixa provoca a wetii %

fusdo. A parafina da extremidade mais baixa da vela

pinga mais rapidamente que na outra extremidade. " l

O pingar da parafina fundida resulta na diminuigao - .

da massa da vela na extremidade mais baixa, o que
ocasiona a inversao das posicoes.

Assim, enquanto a vela queima, oscilam as duas extremidades. Nesse brinquedo,
observa-se a seguinte sequéncia de transformacgdes de energia:

(A) energia resultante de processo quimico — energia potencial gravitacional —
energia cinética

(B) energia potencial gravitacional — energia elastica — energia cinética

(C) energia cinética — energia resultante de processo quimico — energia potencial
gravitacional

(D) energia mecéanica — energia luminosa — energia potencial gravitacional

(E) energia resultante do processo quimico — energia luminosa — energia cinética

A combustdo da parafina é um processo quimico que libera energia sob a
forma de calor, devido a transformacdo da energia das ligagcbes quimicas da
parafina em energia térmica. Este calor derrete a parafina fazendo com que a massa
da vela diminua. Como a extremidade mais baixa queima mais rapidamente, sua
massa também diminui em menor tempo que a outra e a diferenca de massas
provoca o movimento da gangorra com a vela de massa maior descendo e a vela de
massa menor subindo.

Com isso, a energia potencial do conjunto diminui e a energia cinética do
conjunto aumenta, em consequéncia da transformacdo da energia potencial
acumulada no sistema em energia cinética.

Portanto, a primeira energia € energia resultante do processo quimico que
derrete a vela; em seguida a variagdo da energia potencial gravitacional com a
subida da vela mais leve e a descida da mais pesada e a variagdo da energia
cinética do sistema devido ao movimento das velas.

Para compreender a questao é preciso que o aluno conhega os diversos tipos

de energia apresentados na questdo e saiba identifica-las em cada estagio do




98

experimento, onde se faz necessario que o educando ja tenha desenvolvido a
habilidade de:

e Conhecer e utilizar conceitos fisicos (PCNEM - Fisica)

Assim como divulgado por Macauchar (2005), confirmou-se que o exame néo
aborda todos os conceitos de Fisica, assim como nédo deve fazé-lo nas outras
disciplinas, tendo em vista a impossibilidade de abranger todos os conteudos em
apenas uma avaliacdo. Mas, verificou-se que as questdes do ENEM abordam
aplicagdes de conteudos de Fisica trabalhados durante o Ensino Médio que estao
relacionados a temas da atualidade de maneira que o educando verifique se sabe
aplicar tais conhecimentos no seu dia-a-dia e se desenvolveu habilidades basicas.

Analisando as 18 questdes dos exames 2005 e 2006 do ENEM relacionadas
a Fisica, nove abordam temas sobre o Meio ambiente e sete sobre Energia. As

outras duas questdes referem-se a Astronomia e a identificacéo de forga Fisica.

Tabela 12: Sintese dos conteudos relacionados a Fisica presente nos exames do
ENEM em 2005 e 2006.

GRANDES TEMAS CONCEITOS ESPECIFICOS
Astronomia Fases da Lua
Identificagéo de Forca
forca fisica centripeta
Transformacéao
de energia (2)
Consumo de

energia elétrica

Funcionamento | Combustivel

de usinas nuclear
Energia nucleoelétricas

Impactos Eficiéncia das

ambientais usinas

Fonte Eficiéncia

alternativa Energética

Fonte Usina

alternativa Maremotriz

Recursos

renovaveis
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Meio ambiente

Poluigao

Lixo

Plastico

Fontes
alternativas
de energia

Energia
nuclear

Lixo atdbmico

Emissao de
CcO2

Sequestro de
carbono
atmosférico

Emissao de
poluentes

Combustiveis
fosseis

Chuva acida

Aquecimento

Desequilibrio
dos
processos
naturais

Ciclo da agua

Desequilibrio
energético

Propriedades
térmicas

As questdes sobre Meio Ambiente apresentam para discussdo subtemas
como a poluicdo e o aquecimento global, o enfoque atribuido a Energia envolve a
transformacao, o consumo, as fontes alternativas e o impacto ambiental. Percebe-se
que a énfase nestas questdes sao os assuntos em pauta nas discussdes em toda a
parte do mundo sobre a preservagao do planeta Terra. Os conteudos disciplinares
estdo “submetidos a esta ldgica tematica”. A pergunta que surge desta analise &
qual o papel do Ensino de Fisica neste contexto?

O ensino de Fisica tradicionalmente vem sendo organizado pela logica dos
conteudos curriculares, na maioria das vezes descontextualizados do cotidiano dos
alunos e dos temas de interesse social. Como, entdo, repensar este curriculo de
acordo com o enfoque tematico? Como subverter esta ordem tao interiorizada nos
professores e alunos e também, em geral, em toda a sociedade?

E certo que este ndo é o Unico exame de avaliacdo do Ensino Médio. O SAEB
e o PISA também avaliam conhecimentos destes estudantes e tém outra l6gica de
organizagdo. Por outro lado os vestibulares tém uma influéncia muito forte na
organizagao curricular e nos materiais didaticos disponiveis. Percebe-se que este é
um momento de transformagdes educacionais que acompanham as mudangas

sociais e politicas.
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A partir das orientagdes legais, planos de acao oficiais vém sendo tragados,
embora ainda ndo se perceba, na pratica, mudancas significativas. A Secretaria de
Educacdo Basica enfatiza o ensino da ciéncia, implementando um Plano de
Educacao para a Ciéncia que visa incorporar efetivamente a pratica e a reflexado
cientificas na vida escolar e social de adolescentes, jovens e adultos. Um dos
objetivos € incentivar projetos curriculares voltados para a educacado cientifica e
mudangas curriculares que incorporem abordagens praticas e problematizadoras
das ciéncias (MEC, SEB, 2007).

Das diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio pode-se destacar a
contextualizagcdo como processo de enraizamento dos conceitos cientificos na
realidade vivenciada pelos alunos, para produzir aprendizagens significativas. Isto
significa partir dos fendbmenos cotidianos em direcdo aos saberes escolares. Essa
abordagem surge em oposi¢ao a transmissao dos conteudos a partir das disciplinas
cientificas. Desta forma, um dos principios que deve ordenar o Ensino de Ciéncias
no Ensino Médio é o confronto entre os saberes cotidianos e o conhecimento
cientifico, visando a compreensao dos limites também dos saberes escolares.

Neste sentido a adogdo de questdes abertas fundamentadas em fatos
cotidianos de interesse dos alunos é uma poderosa estratégia de ensino que

possibilita a articulagao entre pratica e reflexao cientificas na sala de aula.
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Capitulo 9

Considerac0des Finais

A presente dissertagdo enfocou o Exame Nacional do Ensino Médio, suas
diretrizes e o impacto causado em algumas escolas de Campos dos Goytacazes;
uma vez que este exame tem sido almejado cada vez mais por um maior nimero de
estudantes devido a sua associagao ao ingresso ao Ensino Superior.

O levantamento do desempenho de estudantes do 3° ano do Ensino Médio
deste municipio no ENEM, em 2005 e 2006, revela que o sistema publico de ensino
apresenta deficiéncias. As meédias das 39 escolas publicas de Campos dos
Goytacazes participantes do ENEM 2006 variam entre 29,12 e 57,29, onde apenas
sete estiveram no patamar acima da média nacional de 45,89.

As meédias alcancadas no exame confirmam que a qualidade do sistema
educacional esta abaixo do minimo desejado que seria de 50% de aproveitamento.
Das sete escolas publicas destacadas nos anos de 2005 e 2006, somente o CEFET-
Campos obteve desempenho maior (62,3 e 57,2).

Das sete escolas da rede publica de ensino que se sobressairam em 2006,
quatro atuam com cursos técnicos: o CEFET-Campos, a Escola Técnica Estadual
Antdnio Sarlo, a Escola Técnica Estadual Jo&o Barcelos Martins e o Instituto
Superior de Educacao Professor Aldo Muylaert e trés com formacao geral: a Escola
Municipal Albertina Azeredo Venancio, o Colégio Estadual Dr. José Pereira Pinto e 0
Liceu de Humanidades de Campos.

As escolas publicas que se destacaram em 2005 mantiveram-se no ranking
em 2006 com o acréscimo de outra escola técnica (Escola Técnica Estadual Anténio
Sarlo). Ressalta-se que duas dessas sete escolas estdo localizadas em zonas rurais
de Campos dos Goytacazes: o Colégio Estadual Dr. José Pereira Pinto e a Escola
Municipal Albertina Azeredo Venancio.

O discurso da orientadora educacional da escola municipal citada acima
revela a preocupacao em preparar os estudantes para o ENEM e para o vestibular,

através de reunides entre os professores em que se discutem maneiras de melhorar
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a formacéao dos estudantes, inclusive trabalhando questdes do ENEM. Ela relata que
por estar localizada na zona rural os alunos tém baixo poder aquisitivo e sentem-se
despreparados para realizar tais exames, mas que com o incentivo da escola e a
gratuidade do ENEM para estudantes de escolas publicas, alguns alunos acabam
participando e conquistam boas notas com base a nacional, embora a mesma nao
seja de conhecimento do corpo docente.

A iniciativa da escola contida neste discurso foi uma das justificativas
encontradas para explicar a presenca de uma escola de formacgao geral, municipal e
localizada na zona rural entre as sete que se sobressairam na regido. As outras
duas de perfil diferenciado do ensino técnico, urbano e seletivo, sdo estaduais, uma
localizada na zona urbana - o Liceu de Humanidades de Campos - e outra na zona
rural - o Colégio Estadual Dr. José Pereira Pinto. Este Gltimo n&o foi investigado,
mas a presenca do Liceu de Humanidades de Campos entre as sete escolas pode
ser atribuida a boa reputacéo e a tradicdo desta escola na cidade.

O CEFET esteve em evidéncia ndo s6 em Campos, mas também em Macaé,
quando foram apresentadas as médias de desempenho dos municipios da regiao
Norte Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. O CEFET-Macaé obteve a maior
nota de todas as escolas no ENEM-2006 daquele municipio. Em Campos dos
Goytacazes, o CEFET passou da 42 colocacao geral em 2005 para a 32 em 2006.

As escolas particulares encontram-se a frente das publicas, onde a maior nota
(60,09) esta situada na faixa de regular a bom, referente ao desempenho entre 40 a
70. Este também ndo € um resultado satisfatorio, pois um resultado considerado
entre bom a excelente, deveria apresentar desempenho na faixa de 70 a 100.

Todas as escolas particulares cujos alunos participaram do ENEM-2006,
obtiveram médias acima da nacional, com excecao das duas que tiveram menos de
10 participantes. Em 2005, o Centro Educacional Eugénio de Moraes obteve média
abaixo da nacional. Essas escolas particulares estédo localizadas na zona urbana da
cidade e a maioria oferece o Ensino Médio Regular, sendo que duas delas oferecem
o Ensino Médio Profissionalizante, concomitantemente, e outras duas a Educacao
de Jovens e Adultos.

Embora as escolas particulares detenham as melhores colocag¢des, o numero
de participantes de escolas publicas é relevante, o que nos leva a refletir sobre
esses resultados e sobre a qualidade do ensino oferecido nas escolas particulares e

publicas. Dessa forma, deve-se refletir sobre a qualidade e a eficiéncia da producéo
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e da distribuicdo do conhecimento pelo sistema educacional, defendidas por Franco
(2002), de maneira a diminuir o impacto que a origem social do educando ainda
exerce e interfere no ensino.

O enfoque regional atribuido visa a disseminacédo de informacgdes acerca do
exame, como as dispostas na presente pesquisa, através da apresentacdo de
ranking’s inéditos das notas de escolas da regido.

Os ranking’s foram utilizados com o objetivo de divulgar os resultados através
de linguagens e esquemas gréaficos inteligiveis para todos e nao s6 para
especialistas em métodos qualitativos e quantitativos de pesquisa, a fim de propiciar
um melhor entendimento e aproveitamento dos resultados; esclarecendo ao publico,
em geral, sobre as provas aplicadas e as estatisticas geradas. Inclusive, este
trabalho esclarece alunos e até professores sobre informacées do exame que se
dispersam nos meios de divulgacéo.

Para atender a esse objetivo de divulgacdo os dados dispostos aqui foram
apresentados na 62 Mostra de P6s-Graduacdo da Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro e também foram publicados no jornal Monitor Campista no
dia 04 de julho de 2007 (PEIXOTO, 2007).

Além da divulgacdo do desempenho por escola, a proposta de realizar
entrevistas para verificar concepcdes de docentes e discentes acerca do exame,
apontou para o fato de que a maioria dos entrevistados considera que o ENEM é um
importante instrumento de avaliacdo que € utilizado em beneficio da sociedade,
principalmente para o participante; seja para fazer uma auto-avaliacdo do seu
desempenho, seja como um indicativo da qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro, apontando as mudancas necessarias.

Este contato com as escolas foi de extrema importancia para ouvir as
concepcbes de alguns atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem e
investigar deficiéncias como a falta de divulgacdo de informagbes sobre o ENEM,
abordada por estudantes e professores e anseios quanto a formacdo que deve ser
oferecida aos jovens nas escolas.

Neste sentido, acredita-se que ainda ha uma contradicdo entre 0 que esta
previsto nos documentos que regem o Ensino Médio e a pratica educacional. As
Ultimas atualizacbes na legislacdo educacional datam de 1996, os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio entraram em vigor em 1998, juntamente
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com 0 ano da instituicdo do ENEM e depois de quase uma década parece que tais
diretrizes ainda nao foram incorporadas a pratica pedagdgica.

Além de uma postura reflexiva do professor, julga-se necesséario que cursos
de formacao continuada sejam prioridades, favorecendo a constante atualizacdo e a
troca de experiéncias validas entre o professorado.

Com a deteccao da necessidade do corpo docente conhecer e incorporar as
diretrizes no cotidiano escolar, questées do ENEM relacionadas aos contetudos de
Fisica foram analisadas na perspectiva de avaliar como o ensino da disciplina esta
inserido em uma concepcao curricular, que atenda as diretrizes tracadas pelo
ENEM.

Além de comentar tais questfes, definindo as competéncias e habilidades
avaliadas de acordo com as diretrizes apresentadas pelos PCNEM e pelo ENEM,
apontou-se a estratégia de ensino de questdes abertas como adequada ao
desenvolvimento de uma postura critica e investigativa, que desperta o educando
para o desenvolvimento de habilidades e capacidades como raciocinio, flexibilidade,
argumentagcdo, acdo e autonomia. Pretende-se, dessa forma, contribuir com o
enriguecimento do curriculo, possibilitando uma melhor formacdo para a vida
académica e social.

Assim como no trabalho realizado por Machado (2004), este estudo focalizou
a necessidade de reforgcar o elo entre os resultados obtidos pelos alunos no ENEM
com a pratica pedagogica do professor.

E importante destacar mais uma vez, que a énfase na escola tem sido a
aprendizagem de conceitos, entretanto, cada vez mais, torna-se necessario também
o dominio de um contetdo chamado procedimental, ou seja, da ordem do saber
fazer (PRIMI, 2001). Tal énfase esta refletida nas caracteristicas do exame:
situacBes-problema contextualizadas, interdisciplinaridade e a necessidade de
interpretar informacgdes fornecidas nos enunciados das questdes para resolugéo do
problema proposto. Caracteristicas estas que distinguem o ENEM das provas
habitualmente adotadas por vestibulares.

Esta pesquisa mostrou que através do levantamento de dados sobre o
ENEM, da interacdo com as escolas selecionadas e da analise das questdes do
exame, foi possivel tracar um quadro inicial que reflete a “salude” do sistema de
ensino publico da regido. A busca pelo impacto causado pelo exame revelou que o

mesmo é considerado um aliado pelos estudantes, mas que ainda ndo se consolidou
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no cotidiano escolar. A tabela a seguir dispde de indicadores que confirmam a

presenca ou a auséncia do exame no cotidiano escolar.

Tabela 13: Indicadores da presenca e auséncia do ENEM no cotidiano escolar.

Presenca Auséncia
* inscricdo pela diregéo » desconhecimento das
* simulados médias

Indicadores do ENEM no

cotidiano escolar

o discussdo acerca dosl desconhecimento das
[resultados diretrizes
e incentivo a participacdo |* forma individual de
* inclusédo das questdes nas|inscricao

aulas » falta de divulgacéo

Como perspectiva futura, pretende-se aprofundar a compreensdo sobre os
sistemas de avaliacdo e continuar desenvolvendo o trabalho, retornando as escolas
e refletindo sobre novas propostas, ampliando o universo pesquisado, integrando as
escolas que obtiveram menores desempenhos.

E evidente que o desenvolvimento de instrumentos de medida da qualidade
do ensino oferecido confirma a necessidade de se ampliar e aprofundar o debate
sobre a qualidade e a eficiéncia da producao e da distribuicdo do conhecimento pelo
sistema educacional, convertendo a avaliacio em uma questdo estratégica, que
inclusive mostra-se mais como uma observacéo formativa e informativa do que como
avaliacao.

Neste ambito, sabe-se que existem inUmeros desafios a serem transpostos no
que se refere as politicas de avaliacdo no processo educacional. E este é o
momento de repensar a educacéo e a escola de hoje e qual o papel devem assumir

para contribuirem com uma melhor qualidade do sistema educacional brasileiro.
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Capitulo 11

Anexos

ANEXO I:

Os objetivos a serem alcancados a partir do desenvolvimento de

competéncias e habilidades exigidas na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias, segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio, sao:

Compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o conhecimento cientifico com a transformacéo da sociedade;
Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das Ciéncias Naturais;
Identificar varidveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para
producdo, andlise e interpretacdo de resultados de processos ou experimentos
cientificos e tecnoldgicos;
Apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica, da Biologia e explicar
esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar,
executar e avaliar acfes de intervencao na realidade natural,
Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos fendmenos naturais e
sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinacdo de
amostras e calculos de probabilidades;
Identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis,
resultados em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando previsdo
de tendéncias extrapolacdes e interpolacdes, e interpretacoes;
Analisar qualitativamente dados quantitativos, representados grafica ou
algebricamente, relacionando a contextos socioecondémicos, cientificos ou
cotidianos;

Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o

aperfeicoamento da leitura, da compreenséo e da acao sobre a realidade;
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Entender a relagdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico, e associar as diferentes tecnologias aos problemas
que se propuseram e propdem solucionar;

Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na sua vida
pessoal, nos processos de producédo, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social;

Aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no trabalho e
em outros contextos relevantes para sua vida,

Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-las a
situacOes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades

cotidianas.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS EM FiSICA

Representagao
e comunicacao

Compreender enunciados que envolvam cbédigos e
simbolos fisicos. Compreender manuais de instalacdo e
utilizagcéo de aparelhos.

Utilizar e compreender tabelas, graficos e relacdes
matematicas graficas para a expressao do saber fisico. Ser
capaz de discriminar e traduzir as linguagens matematica e
discursiva entre si.

Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica
adequada e elementos de sua representacdo simbolica.
Apresentar de forma clara e objetiva o conhecimento
apreendido, através de tal linguagem.

Conhecer fontes de informacdes e formas de obter
informacdes relevantes, sabendo interpretar noticias
cientificas.

Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas
fisicos trabalhados.

Investigacao
e compreensao

Desenvolver a capacidade de investigacdo fisica.
Classificar, organizar, sistematizar. Identificar
regularidades. Observar, estimar ordens de grandeza,
compreender o conceito de medir, fazer hipoteses, testar.
Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar
grandezas, quantificar, identificar parametros relevantes.
Compreender e utilizar leis e teorias fisicas.

Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos
equipamentos e procedimentos tecnolégicos. Descobrir o
“como funciona” de aparelhos.

Construir e investigar situagdes-problemas, identificar a
situacgdo fisica, utilizar modelos fisicos, generalizar de uma
a outra situacao, prever, avaliar, analisar previsoes.
Articular o conhecimento fisico com conhecimento de
outras areas do saber cientifico.

Contextualizacao
socio-cultural

Reconhecer a Fisica enquanto construgcdo humana,
aspectos de sua histéria e relacbes com o contexto
cultural, social, politico e econdmico.

Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo,
compreendendo a evolucdo dos meios tecnolégicos e sua
relacdo dinamica com a evolugdo do conhecimento
cientifico.

Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada
pela tecnologia.

Estabelecer relagdes entre o conhecimento fisico e outras
formas de expressao da cultura humana.

Ser capaz de emitir juizos de valor em relacéo a situacdes
sociais que envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos
relevantes.
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ANEXO Il

Competéncias

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensao de fenbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados

de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

. Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos

disponiveis em situacfes concretas, para construir argumentacao consistente.
Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos

e considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades

. Dada a descricéo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenémeno,

de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do

mesmo.

. Em um grafico cartesiano de variavel socieconbmica ou técnico-cientifica,

identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou

decréscimo e taxas de variacao.

. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou

biolégica, traduzir e interpretar as informacfes disponiveis, ou reorganiza-las,

objetivando interpolacdes ou extrapolacdes.

. Dada uma situacao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada

area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou

vice-versa.
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5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacfes sobre
concepcdes artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as func¢des da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservacao e as transformacfes de energia em
diferentes processos de sua geragao e uso social, e comparar diferentes recursos
e opcOes energéticas.

8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagbes
ambientais, sociais e econ6micas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais ou energeticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencgdo da vida, em sua relacdo com condi¢cdes socioambientais, sabendo
quantificar variacées de temperatura e mudancas de fase em processos naturais
e de intervencdo humana.

10.Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugéo
da vida, variagBes populacionais e modificacdes no espago geografico.

11.Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biologico, fisico ou
quimico, padres comuns nas estruturas e nosS processos que garantem a
continuidade e a evolugéo dos seres vivos.

12.Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento,
as condicdes de vida e saude de populacdes humanas, por meio da interpretacao
de diferentes indicadores.

13.Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condigbes do meio e
intervencao humana.

14.Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar
seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o

conhecimento geométrico para leitura, compreenséo e acdo sobre a realidade.
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15.Reconhecer o carater aleatério de fendbmenos naturais ou ndo e utilizar em
situagOes-problema processos de contagem, representacdo de frequéncias
relativas, construcdo de espacos amostrais, distribuicdo e célculo de
probabilidades.

16.Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a
perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformagdes; prever efeitos nos ecossistemas e no
sistema produtivo e propor formas de intervengdo para reduzir e controlar os
efeitos da poluicdo ambiental.

17.Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagbes sociais,
econOmicas e ambientais.

18.Valorizar a diversidade dos patrimoénios etnoculturais e artisticos, identificando-a
em suas manifestacfes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e
lugares.

19.Confrontar interpretacfes diversas de situacdes ou fatos de natureza histérico-
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e
analisando a validade dos argumentos utilizados.

20.Comparar processos de formagao socioecondOmica, relacionando-os com seu
contexto historico e geografico.

21. Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade historico-geografica,
contextualizar e ordenar 0s eventos registrados, compreendendo a importancia

dos fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.
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ANEXO IV:

Médias de Escolas de Campos dos Goytacazes no ENEM

Dados referentes ao ENEM-2005:

| MEDIAS

Modalidade o o Redacéao
_Dgp. . . Nome da Escola N ;de N ; de Prova N

Administrativa || de Ensino* Matriculas ||Participantes S e Prova
Objetiva e

Objetiva

(média) || "\ dia)

Localizagao

. ALPHA COLEGIO E
Urbana Privada EMR VESTIBULARES 122 78 56.76 | 63.44

C.E. ALCEBIADES

Rural Estadual EMR SCHWARTZ 14 5 SC SC
EMR e ||C.E. ALMTE.
Rural Estadual EJA |IBARROSO 195 21 35.15 | 43.53
EMR e ||C.E. BENTA
Urbana || Estadual EJA |PEREIRA 482 89 31.1 | 39.98
EMR e C.E. CEL JOAO
Urbana | Estadual EJA BATISTADE P 518 92 29.8 | 40.22
BARROSO
EMR e C.E.
Urbana | Estadual EJA CONSTANTINO 238 38 32.25 | 40.05
FERNANDES
C.E.
DESEMBARGADOR
Urbana || Estadual Ellélljlie ALVARO FERREIRA 364 41 27.8 | 37.15
PINTO
EMR e C.E. DOM
Urbana | Estadual EJA OTAVIANO DE 326 29 31.53 | 37.79
ALBUQUERQUE
C.E. DR. BARROS
Rural Estadual EMR BARRETO 79 20 29.29 | 36.95
C.E. DR. FELIX
Urbana | Estadual EMR MIRANDA 315 92 31.13 || 41.28
Rural || Estadual | EMR |¢:E:DPR.JOSE 31 14 33.9 |46.15

PEREIRA PINTO

EMR e ||C.E. DR. SYLVIO
Urbana || Estadual EJA IBASTOS TAVARES 435 58 32.73 || 42.27

EMR e C.E. DR. THIERS

Urbana || Estadual EJA CARDOSO 408 63 32.15 || 41.49
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C.E. GENERAL
Urbana | Estadual EMR DUTRA 119 29 31.75 || 41.65
| Rural || Estadual | EMR |C.E. JOAO PESSOA| 374 171 | 32.99 | 419 |
EMR e |C.E. JOSE DO
Urbana || Estadual EJA |IPATROCINIO 657 78 30.81 || 38.38
EMR e C.E. JOSE
Urbana || Estadual EJA FRANCISCO DE 585 58 28.24 || 37.57
SALLES
C.E. LEONCIO
Rural Estadual EMR PEREIRA GOMES 20 10 32.7 | 43.85
EMR e C.E. MANOEL
Rural Estadual EJA PEREIRA 220 12 28.31 | 38.36
GONCALVES
EMR e ||C.E. NELSON
Rural Estadual EJA |PEREIRA REBEL 204 35 29.98 || 39.45
C.E. NILO
Urbanal || Estadual EMP PECANHA 405 117 31.83 || 40.26
" CENTRO EDUC 29
Urbana || Municipal | EMR DE MAIO 65 27 28.28 || 38.23
) CENTRO EDUC
Urbana | Privada EJA EUGENIO MORAES 173 10 33.97 || 42.48
CENTRO EDUC
Urbana | Privada EMR |[FELICIANO 81 33 42.76 | 51.99
AZEVEDO
. CENTRO EDUC NS
Urbana | Privada EMR AUXILIADORA 143 111 55.93 || 62.91
CENTRO FEDERAL
DE EDUCACAO
Urbana | Federal EMP TECNOLOGICA- 391 325 57.72 || 62.3
CEFET
C.E. QUINZE DE
Rural Estadual EMR NOVEMBRO 278 90 32.05 || 40.13
| Urbana | Estadual | EMR [[C.E.ROTARY Il | 209 96 32.11 | 43.27 |
CES DE CAMPOS
Urbana | Estadual EJA DE GOITACAZES 1185 10 34.92 || 41.35
EMR e ||C.E. VISCONDE DO
Urbana || Estadual EJA |RIO BRANCO 260 15 33.02 || 38.76
EMR e ||CIEP 057 NILO
Urbana || Estadual EJA |PECANHA 221 24 27.12 || 31.82
EMR e ||CIEP 417 JOSE DO
Urbana || Estadual EJA IIPATROCINIO 181 18 29.28 || 42.9
. COL BATISTA
Urbana | Privada EMP FLUMINENSE 100 9 SC SC
. EMR e
Urbana | Privada EJA COL BITTENCOURT]| 106 6 SC SC
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COL CENECISTA
Urbana | Privada EMR |BARTHOLOMEU 31 27 40.86 | 53.21
LYSANDRO
) COL CENECISTA
Urbana | Privada EMR GOYTACAZES 24 9 SC SC
COLEGIO
Rural Municipal EMR |MUNICIPAL ELOY 26 16 31.55 || 41.01
ORNELAS
Urbana | Privada EMR |[COL EUCARISTICO 29 2 SC SC
. COL PROF CLOVIS
Urbana | Privada EMR TAVARES PRO UNI 109 72 63.69 || 68.81
E.E. DR. MAXIMO
Urbana || Estadual EMR DE AZEVEDO 67 32 30.01 || 37.92
E.E. ESTEFANIA
Urbana || Estadual EMR PEREIRA PINTO 44 8 SC SC
E.E. NILO
Rural Estadual EMR |FERNANDES 11 2 SC SC
PEREIRA
E.E. THEOTONIO
Rural Estadual EMR FERREIRADE 24 15 31.43 | 40.96
ARAUJO
E.M. ALBERTINA
Rural | Municipal EMR |AZEREDO 37 15 36.61 | 47.83
VENANCIO
E.T.E. ANTONIO
Urbana | Estadual EMR SARLO 55 7 SC SC
E.T.E. JOAO
Urbana | Estadual EMP |BARCELOS 364 154 39.33 | 47.89
MARTINS
. EXTERNATO
Urbana | Privada EMR CAMPISTA 37 26 46.34 | 55.14
|.E. PROF. ALDO
Urbana | Estadual EMR MUYLAERT 88 57 33.58 || 46.11
Urbana Privada EMR |[INST DOM BOSCO 56 46 55.24 | 61.81
EMR e LICEU DE
Urbana | Estadual EJA HUMANIDADES DE 846 325 37.67 | 47.23
CAMPOS
SESI SERVICO
Urbana | Privada EJA |SOCIAL DA 35 3 SC SC
INDUSTRIA
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Localizagéo

Dep.
Administrativa

Modalidade
de Ensino*

Nome da Escola

N°. de
Matriculas

Ne°. de
Participan tes

MEDIAS

Prova
Objetiva
(média)

Redacéo e
Prova
Objetiva
(média)

ALPHA COLEGIO E

Urbana | Privada EMR VESTIBULARES 101 77 51.29 || 59.67
C.E. ALCEBIADES
Rural | Estadual EMR SCHWARTZ 32 19 29.91 || 37.97
EMR e ||C.E. ALMTE.
Rural | Estadual EJA  |IBARROSO 178 12 29.5 40.88
EMR e ||C.E. BENTA
Urbana || Estadual EJA |PEREIRA 851 98 30.77 || 38.91
EMR e C.E. CEL JOAO
Urbana || Estadual EJA BATISTADE P 571 83 2995 | 38.47
BARROSO
EMR e C.E.
Urbana || Estadual EJA CONSTANTINO 424 85 31.11 || 37.86
FERNANDES
C.E.
EMR e |DESEMBARGADOR
Urbana || Estadual EJA |ALVARO FERREIRA 362 41 27.06 335
PINTO
EMR e C.E. DOM
Urbana || Estadual EJA OTAVIANO DE 360 53 30.58 | 38.65
ALBUQUERQUE
C.E. DR. BARROS
Rural | Estadual EMR BARRETO 77 29 29.45 || 40.17
C.E. DR. CESAR
Urbana || Estadual EMR TINOCO 38 9 SC SC
EMR e |C.E. DR. FELIX
Urbana || Estadual EJA  IMIRANDA 481 68 30.7 38.64
C.E. DR. JOSE
Rural | Estadual EMR PEREIRA PINTO 29 18 34.48 | 45.92
EMR e ||C.E. DR. SYLVIO
Urbana || Estadual EJA |BASTOS TAVARES 461 68 29.6 38.76
EMR e ||C.E. DR. THIERS
Urbana || Estadual EJA  |CARDOSO 610 125 29.31 || 37.24
C.E. GENERAL
Urbana || Estadual EMR DUTRA 123 43 27.91 || 37.73
EMR e ~
Urbana || Estadual EJA C.E. JOAO PESSOA| 336 127 3298 | 42.04
EMR e |C.E.JOSE DO
Urbana || Estadual EJA |PATROCINIO 735 56 33.42 || 40.03
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EMR e C.E. JOSE
Urbana || Estadual EJA FRANCISCO DE 409 57 28.26 | 31.11
SALLES
C.E. LEONCIO
Rural | Estadual EMR PEREIRA GOMES 65 34 27.4 37.19
EMR e C.E. MANOEL
Rural | Estadual EJA PEREIRA 166 18 32.89 || 38.73
GONCALVES
EMR e |IC.E. NELSON
Rural | Estadual EJA |PEREIRA REBEL 323 68 29.55 || 36.38
C.E. NILO
Urbana || Estadual EMP PECANHA 428 202 29.31 || 38.11
.. CENTRO EDUC 29
Urbana || Municipal || EMR DE MAIO 46 20 27.7 || 3543
) CENTRO EDUC
Urbana | Privada EJA EUGENIO MORAES 137 1 SC SC
CENTRO EDUC
Urbana | Privada EMR |[FELICIANO 57 29 37.16 || 47.68
AZEVEDO
) CENTRO EDUC NS
Urbana | Privada EMR AUXILIADORA 124 93 49.65 || 57.16
CENTRO FEDERAL
DE EDUCACAO
Urbana | Federal EMP TECNOLOGICA- 377 4-280 52.64 | 57.29
CEFET
C.E. QUINZE DE
Urbana || Estadual EMR NOVEMBRO 266 94 28.91 || 38.39
| Urbana || Estadual | EMR ||C.E. ROTARY I 232 135 | 30.04 | 37.19
EMR e (|IC.E. VISCONDE DO
Urbana || Estadual EJA |RIO BRANCO 282 25 27.36 | 29.44
EMR e |[CIEP BRIZOLAO
Urbana || Estadual EJA 057 NILO PECANHA 325 44 27.49 || 29.12
EMR e |C/EP BRIZOLAO
Urbana || Estadual EJA 417 JOSE DO 259 30 28.57 || 33.12
PATROCINIO
.. C.M. ELOY
Rural | Municipal|| EMR ORNELAS 22 14 34.13 || 42.33
. COL BATISTA
Urbana | Privada EMP FLUMINENSE 57 18 36.33 || 46.29
) EMR e ||COL
Urbana | Privada EJA  |IBITTENCOURT 113 13 36.26 | 48.04
COL CENECISTA
) BARTHOLOMEU
Urbana | Privada EMR LYSANDRO 13 8 SC SC
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. COL CENECISTA
Urbana | Privada EMR GOYTACAZES 24 13 38.71 || 48.97
| Urbana || Privada | EMR ||COL EUCARISTICO] 55 37 | 38.48 ] 52.01
. COL PROF CLOVIS
Urbana | Privada EMR TAVARES PRO UNI 69 49 55.69 || 60.09
E.E. DR. MAXIMO
Urbana || Estadual EMR DE AZEVEDO 79 36 31.44 | 41.54
E.E. ESTEFANIA
Urbana || Estadual EMR PEREIRA PINTO 53 9 SC SC
E.E. NILO
Urbana || Estadual EMR |[FERNANDES 13 1 SC SC
PEREIRA
EMR o E.E. THEOTONIO
Rural | Estadual EIA FERREIRA DE 97 15 29.2 | 36.77
ARAUJO
E.M. ALBERTINA
Urbana | Municipal | EMR |AZEREDO 41 19 33.33 | 44.03
VENANCIO
E.T.E. ANTONIO
Urbana || Estadual EMP SARLO 19 16 38.79 || 44.63
E.T.E. JOAO
Urbana | Estadual || EMP |BARCELOS 380 202 34.77 | 43.74
MARTINS
. EXTERNATO
Urbana | Privada EMP CAMPISTA 41 21 43.31 | 53.03
I.E. PROF. ALDO
Urbana || Estadual EMR MUYLAERT 97 44 35.32 || 45.65
| Urbana | Privada | EMR [INST DOM BOSCO | 74 23 || 45.69 | 54.96
EMR e LICEU DE
Urbana | Estadual EIA HUMANIDADES DE | 942 305 36.41 || 45.99
CAMPOS

* EMR — Ensino Médio Regular
EJA — Educacao de Jovens e Adultos
EMP — Ensino Médio Profissionalizante




