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“O ato amoroso é aquele que acolhe a situagdo, na sua
verdade (como ela é). Assim, manifesta-se 0 ato amoroso consigo mesmo e com
os outros. O mandamento ‘ama o teu proximo como a ti mesmo’ implica o ato
amoroso que, em primeiro lugar, inclui a si mesmo e, nessa medida, pode incluir
0s outros. O ato amoroso é um ato que acolhe atos, acdes, alegrias e dores como
eles sdo; acolhe para permitir que cada coisa seja 0 que é, neste momento. Por
acolher a situacéo como ela é, o ato amoroso tem a caracteristica de nao julgar.
Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar curso a vida (& acao) e
nao para exclui-la.”

Cipriano Carlos Luckesi, 1999, p.171/172.
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RESUMO

As politicas educacionais dos ultimos anos no Brasil ttm se voltado cada vez mais
para a avaliacdo e se intensificaram, principalmente, com as reformas na educacgao
basica instituidas pelo MEC. Nesse ambito, propés-se explorar e interpretar, sob
uma perspectiva qualitativa, acordos e conflitos existentes entre a avaliagdo da
aprendizagem e a avaliacdo em larga escala, via ENEM, em escolas estaduais do
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ a partir de concepg¢des de estudantes
concluintes da escolaridade basica e de professores de Fisica. Sendo o ENEM um
instrumento oficial de avaliacdo aplicado em larga escala que contempla a disciplina
de Fisica, julgou-se pertinente seleciona-lo com o intuito de investigar de que
maneira as orientacdes oficiais para a educacao basica, voltadas para as avaliacbes
da aprendizagem, especialmente no Ensino de Fisica, estdo incorporadas no
contexto escolar. Foram aplicados questionarios a estudantes do 3° ano do Ensino
Médio e professores concursados para a disciplina de Fisica de nove escolas
estaduais do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ e realizadas entrevistas
semiestruturadas com quatro desses professores. Os relatos de estudantes e
professores recolhidos foram apreciados mediante etapas da andlise textual
discursiva. Notou-se caréncia dos alunos contatados por maior motivacao,
divulgacdo e preparacdo nas escolas para o ENEM, um exame que vem se
assumindo como um aliado dos participantes, principalmente no que se refere ao
acesso unificado e mais democratico ao Ensino Superior. A exigéncia de mais
raciocinio por meio da abordagem de temas diversificados no ENEM, ressaltada por
alunos e professores, € uma de suas peculiaridades desde a implantacdo em 1998,
com vistas a se adequar ao novo curriculo, centrado mais em competéncias e
habilidades do que em contetdos. A maior insatisfacdo com o exame refere-se ao
namero excessivo de questbes que o0 torna cansativo, ja que julgam o nivel de
dificuldade moderado. Por outro lado, ainda h& pouco incentivo aos estudantes em
relacdo ao ENEM e poucas praticas voltadas ao exame, com ressalva para uma
escola contemplada com o PIBID, que oferece uma oficina destinada ao ENEM. Os
descontentamentos com o curriculo minimo, julgado por professores como rigido e
incoerente com a carga horéaria, com a organizacao da maioria dos livros didaticos e
até mesmo com o ENEM, acarretou em andlise e comparacdo dos conteudos de
Fisica abordados no exame, no periodo de 2009 a 2011, com os listados no
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro. Com a analise, foi possivel sinalizar
incompatibilidades entre tais orientagdes oficiais, 0 que acaba contribuindo para que
praticas voltadas ao exame ndo sejam disseminadas pelos professores no espaco
escolar. Deparou-se com um professor que demonstra reconhecer a funcédo e a
importancia de uma avaliacdo formativa, mas que ainda desempenha uma pratica
avaliativa final, com instrumentos extremamente tradicionais de caréter classificatorio
e burocratico. As tensfes que permeiam o0 espaco escolar em relacdo ao
cumprimento do minimo estabelecido pelo curriculo, e o ENEM que enquanto
instrumento de avaliacdo do Ensino Médio ainda ndo direciona explicitamente a
pratica didatico-pedagogica, arraigam incertezas no perfil do professor que passa a
desacreditar da sua propria missdo de promover o aprendizado e despertar 0
conhecimento dos alunos. Percebeu-se que o exame ainda ndo esta interiorizado no
cotidiano escolar e que suas diretrizes precisam ser mais empregadas de modo a
contribuir com a aprendizagem e com a formacao dos alunos.

Palavras-chave: avaliagdo, ENEM, curriculo minimo, conteudos, Fisica.



ABSTRACT

Educational politics in Brazil in recent years have turned increasingly to the
assessment and intensified mainly with basic education reforms instituted by the
MEC. In this context, we proposed to explore and interpret, from a qualitative
perspective, agreements and conflicts between assessment of learning and
assessment in large scale via ENEM in state schools in the municipality of Campos
dos Goytacazes/RJ from conceptions of students completing of basic schooling and
physics teachers. Being the official ENEM an instrument of evaluation applied on a
large scale which includes the discipline of physics, it was deemed pertinent select it
in order to investigate how the official guidelines for basic education focused on
assessments of learning, especially in Physics Teaching, are incorporated into the
school context. Questionnaires were administered to students in the 3rd year of high
school teachers and gazetted to the discipline of Physical nine state schools in the
municipality of Campos dos Goytacazes/RJ and conducted semi-structured
interviews with four of these teachers. Reports of students and teachers collected
were appreciated by discursive textual analysis stages. We noticed a lack of students
contacted by increased motivation, preparation and dissemination in schools for
ENEM, an examination that has been taking as an ally of the participants, especially
in relation to more democratic and unified access to Higher Education. Requiring
more reasoning by addressing diverse topics at ENEM, highlighted by students and
teachers, is one of its peculiarities since the implementation in 1998, with a view to
suit the new curriculum focuses more on skills and abilities than in content. The
greatest dissatisfaction with the examination refers to the excessive number of issues
that makes it tiring, since the judge moderate difficulty level. Moreover, there is little
incentive to students in relation to ENEM and few practices aimed to examine,
subject to a school with PIBID contemplated offering a workshop designed to ENEM.
The discontent with the minimum curriculum judged by teachers as rigid and
inconsistent with the workload, with the organization of most textbooks and even with
ENEM, resulted in analysis and comparison of the content covered in the exam in
Physics, in the period 2009 to 2011, with those listed in the Minimum Curriculum
State of Rio de Janeiro. With the analysis was possible signal incompatibilities
between such official guidance, which ultimately contributing to practices aimed at
examination are not disseminated by teachers at school. Have you encountered a
teacher who demonstrates recognize the role and importance of formative
assessment, but it also plays a final evaluation, practice instruments extremely
traditional character classification and bureaucratic. The tensions that permeate the
school environment in relation to compliance with the minimum established by the
curriculum, and that while ENEM assessment tool High School has not explicitly
directs the didactic-pedagogic, uncertainties rooted in the profile of the teacher who
happens to discredit their own mission to promote learning and arouse students'
knowledge. It was noticed that the exam is not yet internalized in everyday school life
and that their guidelines need to be used more to contribute to learning and the
training of students.

Keywords: assessment, ENEM, minimum curriculum, contents, Physics.



Capitulo 1

Introducao

[...] se falamos em avaliacdo dos nossos atos
diarios, da nossa situacédo financeira, isso significa refletir
para mudar, para tentar melhorar nossas vidas. Fazemos
isso todo o dia, todo o tempo, sem programacfes ou
registros formais sobre nossos descaminhos até entao.
Tentamos varias vezes descobrir melhores solucdes
para um determinado problema e amadurecemos a partir
de algumas tentativas frustradas. (HOFFMANN, 2006, p.
186).

1.1. O contexto em que se insere a pesquisa

Quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional passou a focalizar
a formacao geral do individuo, seja para a vida profissional, seja para a continuacao
da vida académica (BRASIL, LDBEN, 1996) surgiu a necessidade de se rever a
educacdo e a formacdo de jovens numa perspectiva mais critica de cidadania. A
formacao do aluno passou a ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar diferentes tecnologias
(BRASIL, PCNEM, 1999).

O objetivo da escola média deslocou-se da formacdo e preparacdo para o
ensino universitario e para o mundo do trabalho para a formacéo dos jovens para a
vida, ou seja, uma educacgdo para a cidadania. As novas exigéncias requerem um
curriculo que contemple contetdos e estratégias de aprendizagem que capacitem o
individuo para a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva,
visto que “educar é mais do que ensinar conhecimentos, € promover o
desenvolvimento dos jovens, é possibilitar a construcdo de uma ética, € expor 0s
valores em que acreditamos e discuti-los” (KAWAMURA, HOSOUME, 2003).

Nesse ambito, busca-se que o educando alcance as quatro premissas
defendidas pela UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser (BRASIL, PCNEM, 1999).



O valor da aprendizagem escolar consiste na capacidade de introduzir os
alunos nos significados de cultura e da ciéncia por meio de media¢cbes cognitivas e
interacionais promovidas pelo professor, que buscara ensinar o aluno a aprender a
pensar criticamente. (LIBANEO, 1998). Por isso, cabe a escola reduzir a distancia
entre a ciéncia — cada vez mais complexa — e a cultura de base — produzida no
cotidiano, ou seja, a formacédo basica deve consistir em conduzir o aluno a relacionar
o conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, dando significado ao que foi
aprendido e construindo o significado do mundo, associando teoria e pratica.

Quando realizei o mestrado, dados do ENEM (2005, 2006) de escolas de
Campos dos Goytacazes/RJ disponibilizados pelo INEP foram investigados,
constatando que apenas sete escolas publicas do municipio, em um total de 39,
alcancaram desempenho acima da média nacional, assumida como referéncia.
Concluiu-se que competéncias e habilidades basicas exigidas aos estudantes
egressos da escolaridade basica, ndo estdo sendo bem desenvolvidas, em
particular, da area de Ciéncias da Natureza (PEIXOTO, 2008). Andlises como esta
sinalizam a precariedade e a fragilidade que o atual sistema educacional municipal
enfrenta.

O municipio de Campos dos Goytacazes/RJ concentra aproximadamente
65% do Produto Interno Bruto (PIB) da regido Norte Fluminense com o recebimento
de royalties de petrdleo. Sua populacdo é estimada em cerca de 460 mil habitantes
(IBGE, 2012) e ocupa apenas 0 54° maior indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
do estado do Rio de Janeiro — 0,752, conforme dispde a tabela 1 (IPEA, 2012).

Tabela 1: indice de Desenvolvimento Humano e Produto Interno Bruto per capita do Brasil, do estado
do Rio de Janeiro e do municipio de Campos dos Goytacazes.

Brasil Rio de Janeiro Campos dos Goytacazes
IDH (2000) 0,807 0,842 0,752
PIB per capita (2009) R$ 19.016 R$22102,98 R$45117,32

Com o 12° maior PIB do Brasil, poderia se esperar do municipio de Campos
dos Goytacazes/RJ mais investimentos em educacdo em vista a melhoria da
qualidade de ensino, mas na realidade o ‘destaque’ é pelos baixos indices. Em

2009, o municipio obteve o menor IDEB do estado do Rio de Janeiro e o segundo




pior do Brasil no Ensino Fundamental/1° Segmento, conforme dispbe a tabela 2
(BRASIL, IDEB, 2009).

Tabela 2: indices de Desenvolvimento da Educac&o Bésica do Brasil do estado do Rio de Janeiro e

do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ de escolas publicas de Ensino Fundamental.

IDEB Brasil Rio de Janeiro Campos dos Goytacazes
EF Sleog Meta Szeog Meta Sleog Meta Szeog Meta Sle"g Meta Szeog Meta
2011 | 4,7 4.4 3,9 3,7 4.8 4.8 3,7 3,7 3,6 3.9 3,1 3,3
2009 | 44 4,0 3,4 3,4 4.4 4.4 34 3,4 3,2 3,5 29 3,0
2007 | 4,0 3,6 3,5 3,3 4,1 4,1 3,5 3,2 3,8 3,2 2,9 2,9
2005 3,6 - 3,2 - 4,0 - 3,2 - 31 - 2,9 -

EF — Ensino Fundamental
1° Seg — 1° Segmento (1° ao 5° ano do EF)

2° Seg — 2° Segmento (6° ao 9° ano do EF)

Embora em 2011 o municipio de Campos dos Goytacazes/RJ tenha
alcancgado indices maiores do que nos anos anteriores ainda ndo conseguiu atingir a
meta estabelecida pelo MEC. Os indices das escolas publicas de Ensino
Fundamental (1° e 2° Segmentos) ficaram aquém dos indices estadual e nacional.

O IDEB é calculado bianualmente a partir dos dados sobre aprovacgéao escolar,
obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho obtidas nas avaliacdes do
INEP, o SAEB — para as unidades da federagcdo e para o pais, e a Prova Brasil —
para 0s municipios.

Os indices do Ensino Médio, ndo sdo informados por municipio, jA que a
Prova Brasil ndo avalia essa etapa de ensino, mas sdo disponibilizados para o pais
e estados, conforme apresentado na tabela 3.

Os indices do Ensino Médio da dependéncia administrativa estadual foram
selecionados tendo em vista que a LDBEN estabelece em seu artigo décimo inciso
sexto que os estados incumbir-se-4o de assegurar o ensino fundamental e oferecer
com prioridade, o Ensino Médio (BRASIL, LDBEN, 1996).

Tabela 3: indices de Desenvolvimento da Educac&o Basica do Brasil e do estado do Rio de Janeiro
de escolas publicas estaduais de Ensino Médio.

IDEB / EM Brasil Meta Rio de Janeiro Meta
2011 3,4 3,3 3,2 31
2009 3,4 3,2 2,8 29
2007 3,2 3,1 2,8 2,8
2005 3,0 - 2,8 -

EM — Ensino Médio



Observa-se que os indices do estado estdo sempre abaixo do nacional e que
o discurso de equidade e qualidade da educacdo ainda est4d muito distante da
realidade vivenciada pelas escolas brasileiras. Mas vale ressaltar ainda que os
indices das escolas administradas pela rede particular também n&o sdo muito
satisfatorios, ja que alcancaram apenas 5,6 nas trés medicfes do IDEB, indices
nada convincentes.

De acordo com informac¢6es do censo educacional de 2009, o municipio de
Campos dos Goytacazes/RJ atende a 15.935 estudantes de Ensino Médio com 1429
professores. A Secretaria Estadual de Educacéao administra 53 escolas no municipio
com o quantitativo de matriculas expresso na tabela 4 (IBGE, 2012).

Tabela 4: Niumero de docentes e de matriculas de estudantes em escolas de Ensino Médio no
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ de acordo com a dependéncia administrativa.

Dependéncia Administrativa Estadual Federal Municipal Privada
Numero de estudantes 11.749 1475 178 2533
Numero de docentes 1004 113 33 279

Conforme informado pela Coordenadoria Estadual de Educacédo da Regiao
Norte Fluminense o quadro de profissionais da educacédo que atuam na disciplina de
Fisica neste nivel de ensino € composto por 83 profissionais, dentre 0s quais apenas
13 prestaram concurso publico para a disciplina mencionada (Anexo 3).

A maioria dos docentes que ministram aulas de Fisica em escolas publicas
estaduais de Campos dos Goytacazes/RJ ingressou ha Secretaria Estadual de
Educacao para a disciplina de Matematica. Em meio aos demais, ha professores de
matematica, desenho técnico e de area integrada (docente do Ensino
Fundamental/2° Segmento).

Os professores que apresentaram a Fisica como disciplina de ingresso em
sua admisséo foram selecionados, contatados e 11 deles participaram da presente
pesquisa.

Dentre os estudantes do Ensino Médio do municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ, a participacdo no ENEM ainda é bastante timida e as médias totais

de desempenho s&o medianas, conforme exibe a tabela 5.



Tabela 5: Numero de estudantes concluintes do Ensino Médio e médias totais de desempenho de
escolas de Campos dos Goytacazes/RJ participantes das edicbes do ENEM.

2008 2009 2010
Ndmero de participantes no ENEM 2160 1745 2289
Médias Totais de desempenho 502,5* 501,21 511,21

* A escala de 2008 era de 0 a 100 e depois passou a ser de 0 a 1000, por isso a média de 50,25 de
2008 foi expressa da maneira apresentada na tabela para facilitar a comparacéo.

Apoés a transicdo sofrida pelo exame em 2009, os resultados continuaram
indicando as mesmas deficiéncias, o que despertou ainda mais o interesse pela
pesquisa e confirmou-se a necessidade de continuar investigando a avaliagao.

As médias de desempenho da area de Ciéncias da Natureza de escolas de
Campos dos Goytacazes/RJ que tiveram estudantes concluintes do Ensino Médio
participantes no exame de 2009 ficaram entre 405,06 e 610,63, numa escala que vai
de 0 a 1000 e em 2010 a faixa das médias ficou compreendida entre 401,60 e
572,69 (BRASIL, INEP, 2009). A tabela 6 apresenta essas médias do municipio bem
como as do Brasil.

Tabela 6: Médias de desempenho maximas e minimas do Brasil e do municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ nas edi¢des de 2009 e 2010 do ENEM na area de Ciéncias da Natureza.

Méximas Minimas
Médias no ENEM
2009 2010 2009 2010
Brasil 903,20 844,70 263,30 297,30
Campos dos Goytacazes 610,63 572,69 405,06 401,60

Nota-se que tanto a maior média de desempenho na area de Ciéncias da
Natureza quanto a menor média diminuiram em 2010, enquanto que a minima
nacional aumentou. Esses resultados despertam e confirmam a relevancia de se
realizar esta investigacdo acerca da teméatica da avaliacdo no contexto de escolas

pUblicas estaduais localizadas no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ.

1.2. A préatica da avaliagéo

As politicas educacionais dos ultimos anos no Brasil ttm se voltado cada vez

mais para a avaliagdo. Essa importancia esta diretamente atribuida as politicas



publicas instituidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) que se intensificaram por
volta da década de 90 com as reformas implementadas na educacgéo basica.

Arcas (2009) menciona que a avaliacdo, enquanto campo de pesquisa
apresenta-se como um objeto multifacetado e complexo, tendo em vista a amplitude
do tema no que se refere as possibilidades de enfoques: da aprendizagem (mais
abordada), de sistemas, de programas, em larga escala, institucional, autoavaliagao,
entre outros focos.

A avaliacdo se faz presente em nossas vidas ha bastante tempo e em varios
ambitos, seja pessoal, profissional e principalmente no campo educacional. A pratica
de avaliar com base em exames percorre a historia ha alguns séculos. Ela é uma
acado encontrada para estudar o processo ensino-aprendizagem, intervir, delinear,
estruturar as politicas educacionais e é nesse sentido que constantemente busca-se
um maior entendimento acerca do papel que a avaliagdo assume noO processo
educacional.

Avaliar, de acordo com Cury (apud DALBEN, 2002), é “medir a grandeza de
algo através de um critério. Avaliar implica o valor que, por sua vez, € uma relacao
de ndo-indiferenca perante as coisas”.

O termo avaliar tem sua origem no latim, proveniente da composicéo a-valere,
que significa dar valor a, atribuir valor e mérito ao objeto em estudo (LUCKESI,
1998). Avaliar é atribuir um juizo de valor sobre a propriedade de um processo para
a afericio da qualidade do seu resultado, no entanto, a compreensdao do
procedimento de avaliacdo no processo ensino-aprendizagem ainda tem sido
pautada pela légica da mensuragdo, isto é, associa-se o ato de avaliar ao de “medir”
os conhecimentos adquiridos pelos alunos (KRAEMER, 2006).

Durante muito tempo, a avaliacdo apresentou um carater tradicional estando
estritamente relacionada a pratica pedagdgica que visasse mera e simplesmente a
fixacdo de conhecimentos por meio de exames e provas que privilegiavam a
memorizacao.

Atualmente, a discussdo no ambito educacional gira em torno desse tema,
tendo em vista a sua complexidade e a necessidade de se refor¢ar que a pratica da
avaliacdo e a aprendizagem sejam, de fato, etapas integrantes de um mesmo
processo. Infelizmente, a avaliacdo da aprendizagem praticada no ensino ainda é

confundida com a aferigcdo da aprendizagem escolar.



Luckesi (1999) adverte que muito pouco se tem feito para que a escola
realmente pratique a avaliagédo, visto que para o autor, 0 que a escola pratica sao
exames de conteudos, trabalhados como prética de avaliacdo, munidas de técnicas
de verificacdo que classificam o aluno. Possivelmente por essa razdo a avaliacao
ainda seja considerada um componente de ensino problematico no ambiente
escolar.

A avaliacdo da aprendizagem, ainda de acordo com Luckesi (1999), é um
processo que deve estar pautado em dois objetivos principais: auxiliar o educando
no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo ensino-aprendizagem, e
responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado. Esta Gltima
finalidade se aproxima do que as avaliagdes sistémicas se propdem, no sentido de
verificacdo da qualidade do ensino.

Iniciativas de avaliacdo em larga escala sdo instituidas com a intencdo
principal de fornecerem subsidios de verificacdo das condi¢cdes de ensino, para,
entdo atuarem como um instrumento de gestdo educacional e apontarem acdes de
ensino mais eficazes. Porém, para alcancar tal meta, é necessario que os resultados
gerados sejam interpretados como indicadores do papel e da funcéo
desempenhados pelas instancias governamentais, visando a construcdo de uma
educacédo de qualidade para toda a populagéo. Infelizmente, o que se percebe é que
esta pratica ndo tem se concretizado.

A avaliacdo em larga escala é uma acdo que pode compor um pProcesso
articulado com o cotidiano escolar. De acordo com Costa (2010), as avaliagbes em
larga escala como producdo de elementos podem ajudar a compreender o ensino
ministrado nas escolas e podem ser aproveitadas no sentido de rivalizar as
instituicbes e os sistemas educacionais e ainda possibilitar uma reflexdo sobre o
processo ensino-aprendizagem.

A participacdo de estudantes brasileiros de 15 anos no PISA (Program for
International Student Assessment) permitiu a comparagdo de informacbes do
sistema educacional brasileiro com o de outros paises. O programa, desenvolvido
pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), inclui a
participacdo de muitos paises com alto padrédo de desenvolvimento humano.

O PISA é uma avaliacdo aplicada a jovens e tem por objetivo avaliar os
conhecimentos e habilidades em situacOes da vida real, relacionar diretamente o

desempenho de alunos a temas de politicas publicas e permitir o monitoramento



regular de padroes de desempenho. A avaliacdo ocorre ciclicamente a cada trés
anos com foco principal em uma dessas trés areas: Leitura, Matemética e Ciéncias.
A tabela 1 indica as pontuac¢des do Brasil no PISA de 2006 e 2009.

Tabela 7: Médias alcancadas pelos jovens brasileiros no PISA de 2006 e 2009 de acordo com as
areas que tiveram habilidades avaliadas.

Média do Brasil no PISA Leitura Matematica Ciéncias
2006 393 370 390
2009 412 386 405

Dos 65 paises que participam, o Brasil tem ocupado as ultimas colocacoes,
desde sua primeira participacdo em 2000. A maior pontuacdo média de 2009 foi
alcancada por Xangai: 556 pontos, numa escala que vai de 0 a 1000.

Schwartzman (2005) destaca que os resultados do PISA, do SAEB para o0s
alunos de nivel médio, assim como do Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM,
confirmam a dificuldade que a maioria dos estudantes que concluem o Ensino Médio
apresenta para compreender o que Iéem e fazer uso deste entendimento, um quadro
gue é tanto mais grave quanto mais pobre e menos educada for a familia de origem
do estudante.

Apesar da ma colocagdo do Brasil, o MEC enaltece a melhora do
desempenho brasileiro nesses ultimos anos, destaca o aumento de 33 pontos na
meédia geral nos ultimos 10 anos e afirma que o pais esta cumprindo a meta do
Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE (BRASIL, MEC, 2010).

O direito a educacédo de qualidade e a garantia de equidade intraescolar sédo
proclamadas por Franco e Bonamino (2002) que se preocupam com a diminuicédo do
impacto da origem social do estudante em seu aprendizado escolar.

Os instrumentos nacionais de avaliacdo estdo fundamentados nas diretrizes
legais, visto que cabe a Unido promover a avaliacdo dos diversos niveis de ensino,
além de prover bens e servicos a educacdo (BRASIL, LDBEN, 1996). Devem
consistir em meios concisos para verificar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional, apresentar um referencial a sociedade, fornecer parametros de
analise e comparacao e indicar as principais deficiéncias do sistema educacional

brasileiro.



O MEC, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) desenvolveu processos de avaliagdo no ambito federal, na
perspectiva de oferecer diretrizes para as politicas de educacgédo, buscando favorecer
o desenvolvimento de uma cultura de avaliacdo dos meios educacionais (BRASIL,
INEP, 2009).

1.3. Um breve histérico do Sistema Nacional de Avaliagdo

Com o advento da reforma do sistema educacional, algumas alteracdes ja
vém sendo sinalizadas por meio de medidas como: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), as OrientacGes Curriculares Nacionais,
além de outras adotadas no ambito do Sistema Nacional de Avaliacdo: o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), a Prova Brasil, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE), o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES) e o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB).

A LDBEN n°. 9394 do ano de 1996, que integra um dos referenciais do
ENEM, estabelece as finalidades do Ensino Médio, traca as diretrizes gerais para a
organizacao curricular e define o perfil de saida do educando em seus artigos 35 e
36. Anuncia que ao final do Ensino Médio o educando deve demonstrar: ) dominio
dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo moderna,
INconhecimento das formas contemporaneas de linguagem, Ill) dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necesséarios ao exercicio da cidadania.

Tais metas envolvem todas as disciplinas do curriculo apresentadas pelos
PCN (BRASIL, PCNEM, 1999) que estdo dispostas em areas de conhecimentos e
atreladas a atuacdo do individuo na sociedade: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica,
Arte, Informética), Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Biologia,
Fisica, Quimica, Matematica), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia e Politica, Filosofia).

Ha a possibilidade de integracdo entre todas as disciplinas das areas de
conhecimento, de maneira que 0s objetivos, estratégias, conteados e competéncias

desenvolvidas possam articular-se. As disciplinas, portanto, ndo devem ser tratadas



de forma isolada uma das outras, elas devem se inter-relacionar, assumindo um
carater interdisciplinar.

Como forma de verificagdo do rendimento escolar da educacdo basica a
LDBEN referencia em seu 24° artigo, inciso V que a avaliacdo deve estar de acordo,
dentre outros, com o seguinte critério:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, LDBEN, 1996, p. 30).

Portanto, a lei preconiza uma avaliagcdo da aprendizagem como um processo
continuo e cumulativo do desempenho do aluno que se constitua tarefa permanente
do docente durante a sua pratica educativa. Na secdo de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias apresentada pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, PCNEM, 1999), Menezes descreve que:

A propria avaliagdo deve ser também tratada como estratégia de ensino, de
promocédo do aprendizado das Ciéncias e da Matematica. A avaliacdo pode assumir
um carater eminentemente formativo, favorecedor do progresso pessoal e da
autonomia do aluno, integrada ao processo ensino-aprendizagem, para permitir ao
aluno consciéncia do seu proprio caminhar em relacdo ao conhecimento e permitir ao
professor controlar e melhorar a sua pratica pedagdgica. Uma vez que os contetdos
de aprendizagem abrangem os dominios dos conceitos, das capacidades e das
atitudes, é objeto da avaliacdo o progresso do aluno em todos estes dominios
(BRASIL, PCNEM, 1999, p. 268).

Preconiza-se uma avaliacdo que forneca informacdes sobre o conhecimento,
sua compreensdo de conceitos e seus procedimentos. A capacidade para do aluno
em aplicar tais conhecimentos na resolugcdo de problemas do cotidiano, a
capacidade para utilizar as linguagens das Ciéncias, da Matematica e suas
Tecnologias para comunicar ideias, e as habilidades de pensamento como analisar,
generalizar, inferir, devem ser priorizadas, de acordo com os PCNEM (1999). A
énfase nos conteldos se desvia para o desenvolvimento e avaliagdo de
competéncias e habilidades dos alunos.

H& ainda os instrumentos de avaliacdo instituidos pelos Estados como o
Sistema de Avaliagdo da Educacgéo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ), o Sistema
de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), o Sistema
Mineiro de Avaliagcdo da Educacdo Publica (SIMAVE). Diante desse contexto de
mudancas no cenario educacional, percebe-se um maior interesse de pesquisadores

da area em focar na temética de avaliacéo.



Criado em 1990, o SAEB (também denominado Avaliacdo Nacional da
Educacéo Basica - ANEB) baseou-se no Sistema de Avaliacéo das Escolas Puablicas
(SAEP) de 1988, cujo objetivo geral consiste no monitoramento da qualidade do
ensino e verificacdo da equidade e a eficiéncia dos sistemas de educacao basica,
proporcionando a comparacao do desempenho dos alunos e do sistema educacional
brasileiro com o de outros paises, o intercambio entre as instituicbes de ensino e de
pesquisa, entre outros.

Além de coletar dados sobre a qualidade da educacdo no Pais, procura
conhecer as condicfes internas e externas que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, por meio da aplicacdo de questionarios de contexto respondidos por
alunos, professores e diretores, e por meio da coleta de informagcdes sobre as
condic0es fisicas da escola e dos recursos de que ela dispde.

As avaliacbes do SAEB produzem informacbes a respeito da realidade
educacional brasileira e, especificamente, por estados e regides, redes publica e
privada de ensino, por meio de exame de periodicidade bienal de proficiéncia em
Matematica (com foco em resolucdo de problemas) e em Lingua Portuguesa (com
foco em leitura), aplicado em amostra, de larga escala, de alunos de 42 e 82 séries
do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.

O SAEB apresenta matrizes de referéncia com definicdo de objetivos gerais
relacionados as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em Lingua
Portuguesa consiste em verificar se os alunos sao capazes de apreender texto como
construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, analise e
interpretacdo, e em Matematica verificar a capacidade de resolver um problema a
partir da utilizag&do/aplicacdo de um conceito por ele ja construido.

A Prova Brasil (definida como Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar -
ANRESC) foi idealizada para produzir informagbes sobre o ensino oferecido por
cada municipio e escola, individualmente, com o objetivo de auxiliar os governantes
nas decisfes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a
comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacdo de acbes
pedagogicas e administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino.

Estes instrumentos avaliam a qualidade, a equidade e a eficiéncia da
educacao brasileira, fornecendo subsidios para a formulacdo de politicas publicas

educacionais, com vistas a melhoria da qualidade da educagdo e a busca de



comparabilidade entre anos e entre séries escolares, permitindo, assim, a

construcdo de séries histéricas.

1.2.1 - O ENEM

O ENEM foi instituido em 1998 pelo INEP com o objetivo de avaliar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania
(BRASIL, ENEM, 2000).

Com base nos referenciais oficiais para a Educacao Basica, o ENEM contém
situacdes-problemas devidamente contextualizadas que se aproximam das
condicdes reais de convivio social do educando; de maneira que ele possa articular
as competéncias e habilidades aprimoradas e utiliza-las em contextos adequados;
demonstrando a sua autonomia. O exame também privilegia a interdisciplinaridade
embora um pouco menos, no seu novo formato, integrando conceitos de diferentes
disciplinas em uma mesma questao por meio de elementos integradores.

Freire (1996) adverte que € preciso compreender para aprender, portanto é
imprescindivel que o educando esteja familiarizado com as questfes abordadas.
Tendo em vista que ensinar ndo é transferir conhecimento (FREIRE, 1996), a
utilizacdo de experiéncias préticas, que aproximam os contetdos do dia-a-dia, cria
possibilidades para constru¢do de conhecimentos, provoca a geracéo de conflitos e
o individuo apresenta-se motivado a aprender.

Os documentos oficiais definem o sentido de competéncias cognitivas como
as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem
determinadas operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacbes com e entre
0S objetos fisicos, conceitos, situacfes, fenbmenos e pessoas; elas se constituem
num conjunto de conhecimentos, atitudes, capacidades e aptiddes que habilitam
alguém para varios desempenhos da vida. Segundo Perrenoud (2000), “a
competéncia consiste na busca de um amplo repertério de dispositivos e de
sequéncias de aprendizagem e na identificacdo do que eles/as mobilizam e
ensinam”.

Vale ressaltar que as competéncias ndo eliminam os conteudos, pois nao &
possivel desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a selecdo dos conteudos,
visto que o importante na educacéo basica ndo é a quantidade de informagfes, mas

a capacidade de lidar com elas através de processos que impliquem sua apropriacao



e comunicacao, e, principalmente, sua producao ou reconstrucdo a fim de que sejam

transpostas a situagcdes novas (BRASIL, PCNEM, 1999). E expressam que:

[...] o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos os
brasileiros € uma garantia de democratizagdo. A definicdo destas competéncias e
habilidades servira de parametro para a avaliacdo da Educagdo Basica em nivel
nacional. (BRASIL, 1999, p.18).

As habilidades instrumentais ligam-se a atributos relacionados ndo apenas ao
saber-conhecer, mas se referem especificamente ao plano do saber-fazer, saber-
conviver e ao saber-ser e decorrem diretamente do nivel estrutural das
competéncias ja adquiridas e que se transformam em habilidades. Isto €, a
“capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiando-se
em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (PERRENOUD, 1999).

As competéncias pressupdem operacdes mentais, capacidades para usar as
habilidades, emprego de atitudes, adequadas a realizacdo de tarefas e
conhecimentos; enfim, tudo o que envolve acdes e operacdes desenvolvidas durante
a interacao do individuo com objetos, pessoas, situacdes, fenbmenos.

De acordo com Vasco Moretto (2007):

As habilidades estao associadas ao saber fazer: acao fisica ou mental que indica a
capacidade adquirida. Assim, identificar variaveis, compreender fendmenos,
relacionar informacdes, analisar situac6es-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e
manipular sdo exemplos de habilidades. J& as competéncias sdo um conjunto de
habilidades harmonicamente desenvolvidas e que caracterizam, por exemplo, uma

funcéo/profissédo especifica: ser arquiteto, médico ou professor de quimica. As
habilidades devem ser desenvolvidas na busca das competéncias.

O ENEM consiste em uma prova Unica, individual, de carater voluntario e
resultado sigiloso, realizada anualmente para um publico alvo constituido de
concluintes e/ou egressos do Ensino Médio, ultima fase do ensino na escolaridade
basica. Atualmente, sua prova € composta por 45 questbes de multipla escolha de
cada area de conhecimento além de uma redacao, e é realizada em dois dias.

O exame busca verificar a capacidade do participante de utilizar o
conhecimento construido durante seu percurso de escolarizagdo basica em
situacdes-problema. Almejava ainda:

a. oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado de
trabalho quanto em relagdo a continuidade de estudos,

b. estruturar uma avaliacdo da educacdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho,

c. estruturar uma avaliacdo da educacdo béasica que sirva como modalidade

alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes
pbds-médios e ao ensino superior (p.2).



Mesmo com todos esses objetivos bem definidos, os resultados do exame
muitas vezes se resumem a ‘ranqueamentos” fragmentados realizados pela
imprensa em prol da comparacgdo entre escolas publicas e privadas e associados a
possiveis indicativos da qualidade do ensino.

Muitas criticas a esses ranques sdo apresentadas, no sentido de que os
indices camuflam, na maioria das vezes, a realidade das escolas, ja que o0 exame é
voluntario e ndo conta com a participacdo de todos os estudantes, ndo se considera
a caréncia de professores vivenciada por muitas escolas publicas, a qualificacédo e
remuneracao do corpo docente, a infraestrutura das escolas, dentre muitos outros
fatores. Ndo se podem equiparar médias de escolas com realidades completamente
distintas.

A valorizacdo deste tipo de conduta, com énfase nos resultados, comprova
gue a cultura avaliativa ainda predominante valoriza a classificacdo dos alunos e das
escolas e pouco assume sua finalidade de identificar deficiéncias para providenciar
melhorias na qualidade do sistema educacional. Os resultados precisam ser
problematizados de modo a se refletir sobre 0os processos da avaliacdo e ir além dos
indices.

Em 2009, o exame passou por uma reformulacdo metodoldgica. A matriz de
competéncias da primeira década do exame (1998 a 2008) foi substituida por outra
gue engloba cinco eixos cognitivos, comuns a todas as areas de conhecimento, e
matrizes de referéncias com competéncias — que variam de seis a nove — e
habilidades (30) para cada area de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A nova matriz contém ainda, em anexo, 0 documento: Objetos de
conhecimento associados as Matrizes de Referéncia, que constam de uma lista de
conteudos de cada disciplina do Ensino Médio englobada no exame. A matriz de
referéncia e os objetos de conhecimento de Fisica (contidos na area de Ciéncias da
Natureza) encontram-se nos anexos, 1 e 2, respectivamente.

Atendendo ao objetivo descrito no item c, foi acrescida a utilizagdo do ENEM
como forma de selecéo unificada nos processos seletivos de universidades publicas
por meio do Sistema de Selecdo Unificada, o SISU (BRASIL, ENEM, 2009). Nesta
nova estrutura, as questdes passaram de 63 para 180, sendo 45 para cada area de

conhecimento.



A intencdo de adotar o exame como selecdo aos setores do trabalho e a
cursos profissionalizantes p6s-médio ainda ndo teve grandes repercussées, mas o
ENEM passou a ser adotado como meio de certificacdo do Ensino Médio para
alunos que nao tenham completado a escolaridade basica (antes por meio do
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias da Educacdo de Jovens e
Adultos, o ENCCEJA). Para isso, o candidato deve ter mais de 18 anos e alcancar
uma média minima de 500 em cada area de conhecimento e redagdo no ENEM.

O exame passou a atender a objetivos muito diversificados e opostos, por
isso € preciso refletir amplamente sobre o exame para apontar caminhos possiveis
para mudancas necessarias. E bem verdade que com seu novo formato, 0 ENEM
apresenta uma proposta de unificacdo dos curriculos em todo o territério nacional
espelhando-se no Scholastic Assessment Test (SAT), o Teste de Aptidao Escolar
norte-americano.

O ENEM vem sendo considerado a maior avaliacdo do género de toda a
América Latina. No entanto algumas diferencas sao bastante evidentes como a
matriz excessiva do ENEM que a exemplo do SAT poderia ser reduzida e mais
objetiva. Schwartzman (2005) acredita que existe um consenso generalizado de que
o Ensino Médio tende a ser feito de forma burocréatica e repetitiva. Uma das razdes
para isto é que o Ensino Médio estd em grande parte orientado para o treinamento
dos estudantes para passar nos exames vestibulares das universidades publicas,
agora no ENEM, exames que tendem a ser também de natureza enciclopédica,
sobretudo nas carreiras mais disputadas, como a medicina, o direito e as
engenharias. O ENEM se destaca por priorizar uma avaliagdo menos conteudistica
gue visa ao emprego dos conhecimentos construidos e ndo a memorizagao.

J4 que o exame € um instrumento oficial de avaliacdo aplicado em larga
escala no Brasil que focaliza o Ensino Médio e que contempla a disciplina de Fisica,
o exame foi adotado como eixo norteador desta pesquisa com o intuito de explorar
suas diretrizes, potencialidades e resultados gerados no que concerne a avaliacao
das aprendizagens na area de Ciéncias da Natureza, especificamente de Fisica.

Enquanto exame de competéncias, o ENEM pode ser notado como um
indicador de conteudos relevantes e de competéncias fundamentais exigidas na
formacdo dos estudantes e ndo como um mero instrumento de avaliacdo de

desempenho. Os indices, em geral, indicam que o desempenho dos estudantes



egressos nestes exames € insatisfatorio, o que sinaliza a necessidade de se rever o

curriculo e o que esta sendo efetivamente ensinado nas escolas.

1.4. Ainvestigacéao realizada

O objetivo da presente pesquisa consiste em: explorar e interpretar acordos e
conflitos existentes entre a avaliacdo da aprendizagem e a avaliacdo em larga
escala em escolas publicas do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ a partir de
concepcdes de atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem de Fisica.

Para tal, estabeleceu-se um guia de objetivos especificos dos quais derivaram
acOes que foram desenvolvidas no decorrer do estudo:

» Investigar parametros que caracterizam a pratica da avaliacédo

- Realizacdo de levantamento das orientacfes oficiais para as praticas de
avaliacdo da aprendizagem de Fisica, incluindo as diretrizes do ENEM.

» Tracar um registro de concepc¢cBes de professores sobre a pratica da
avaliacao

- Investigacdo das condicbes de ensino e das concepcfes de avaliacao
cultivadas no contexto escolar através de questionarios e entrevistas
semiestruturadas.

» Apreender acordos e conflitos existentes entre as logicas de avaliacdo
investigadas.

- Anadlise da presenca/auséncia da avaliagdo em larga escala (ENEM) no
contexto de sala de aula e interpretacdo se ha relagdo com a avaliacdo da
aprendizagem no Ensino de Fisica.

- Examinar de que maneira as diretrizes da area de Ciéncias da Natureza,
especificamente de Fisica, dos exames nacionais de competéncias (ENEM)
direcionam as praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar.

- investigar o posicionamento de estudantes concluintes da escolaridade

basica e professores de Fisica frente ao ENEM.

Neste contexto, a questdo fundamental que norteou a pesquisa foi: Como as
orientacdes oficiais para a educacdo basica voltadas para as avaliacbes da
aprendizagem e em larga escala (ENEM), especialmente no Ensino de Fisica, estao

incorporadas no contexto escolar?



Outros questionamentos importantes também se desdobraram do principal:
Que funcbes os professores atribuem a avaliacdo de larga escala e a
aprendizagem? Os professores incorporaram alteracdes significativas as suas
praticas avaliativas apos a implementacdo do ENEM e do seu novo formato? Na
visdo dos professores, a avaliacdo da aprendizagem praticada no contexto de sala
de aula e o ENEM séo condizentes com o discurso das diretrizes atuais com vistas a
formagéo de cidadados criticos, autbnomos e conscientes? Como os professores
interpretam os resultados apresentados pelas avaliacbes da aprendizagem e em
larga escala (ENEM) no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ? Que impressdes
o ENEM deixa em seus participantes? Como as questdes de Ciéncias da Natureza
do ENEM abordam os conceitos de Fisica?

Espera-se apreender conflitos e tensdes que permeiam o contexto escolar no
ambito dos vieses das avaliacbes da aprendizagem em larga escala, via ENEM, as
angustias sofridas por professores, as perspectivas dos estudantes participantes em
relacdo ao exame, os desafios encarados no cotidiano da sala de aula, os dilemas
enfrentados no decorrer do processo ensino-aprendizagem, de modo a sinalizar a
possibilidade de se esbocar um dialogo entre essas duas logicas que se mostram
tdo distantes.

A avaliacdo sistémica cumpre a funcdo de tracar para professores,
pesquisadores e para a sociedade, em geral, um panorama da situacdo da
educacdo no pais, em seus diversos niveis de ensino. Para tal, os resultados
gerados por essas grandes avaliagbes precisam ser amplamente divulgados e
debatidos nas escolas, nas redes de ensino, nos meios de comunicagao para que,
de fato, se tornem um instrumento que vise a qualidade do ensino e a
democratizacdo do sistema educacional brasileiro. Porém, acredita-se que ainda
existe um distanciamento entre o discurso presente nas diretrizes atuais para o
ensino basico e nos curriculos oficiais e a pratica pedagdgica desencadeada no
contexto escolar.

Entende-se que é imprescindivel que ndo apenas os resultados obtidos nas
avaliacdes de larga escala, assim como suas diretrizes, sejam de conhecimento das
escolas e dos atores envolvidos nesse processo para que sejam empregados
diretamente pelo professor na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos. Talvez
este seja um dos motivos que retratem a complexidade e a importancia do tema,
despertando a dedicacao de pesquisadores (COLL, 1999, ESTEBAN, 2000, HADJI,



2001, HOFFMANN, 2001, 2006, LUCKESI, 1998, 1999, PERRENOUD, 1999,
ESTEBAN, 2003, SACRISTAN, GOMEZ, 1998).

Partindo da premissa de que had uma falsa dicotomia entre o ensino e a
avaliacdo, prop6s-se a realizacdo de um panorama das avaliagcdes em larga escala,
por meio das diretrizes e dos resultados gerados pelo ENEM disponibilizados pelo
banco de dados do INEP, e também no que se refere & avaliagdo da aprendizagem,
através de levantamento das estratégias avaliativas utilizadas no processo ensino-
aprendizagem por professores.

Tal investigacao esta centrada no Ensino de Ciéncias, mais especificamente
de Fisica, no contexto do Ensino Médio de escolas publicas estaduais do municipio
de Campos dos Goytacazes/RJ. De posse dos argumentos que foram pesquisados,
espera-se contribuir com o entendimento do reflexo destas logicas de avaliacdo no
contexto escolar, assim como na sociedade como um todo.

Pretendeu-se averiguar, durante o desenvolvimento desta pesquisa, se 0 que
se avalia e como se avalia estd condicionado pelas competéncias, habilidades e
conhecimentos privilegiados pelas diretrizes oficiais e pelo curriculo, de forma a
favorecer uma reflexdo sobre a possibilidade de diversificacdo de instrumentos de
avaliagdo que estejam diretamente relacionados a aprendizagem (BRASIL, SEB,
2009a).

Neste ambito, ressaltam-se caracteristicas das duas vertentes de avaliacdo —
da aprendizagem e em larga escala — oferecendo argumentos que corroborem com
a sua finalidade de mediar a aprendizagem e de contribuir com a melhoria do ensino
e ndo apenas de medir desempenho, na tentativa de apresentar uma possibilidade
de “coexisténcia entre as duas légicas”, conforme defende Perrenoud (1999).

No Capitulo 2: Estado da Arte apresenta-se o levantamento realizado em
artigos de revistas disponiveis no portal de periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, trabalhos publicados em
congressos da &rea, dissertacdes e teses no site do Dominio Publico® e livros,
mediante os seguintes critérios: abordar o ENEM ou as avaliagbes da aprendizagem,
externa, no Ensino de Ciéncias/Fisica.

No Capitulo 3, Avaliacdo: Embasamento Teorico, tratou-se do referencial

adotado para a realizagcdo da pesquisa visando a credibilidade das consideracdes

! Portal de Periddicos da CAPES. Disponivel em: http://www.periodicos.capes.gov.br/.
% Dominio Publico. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br/.



elaboradas. Abordaram-se principios da avaliagcdo anunciados por alguns teoricos
da éarea.

A Metodologia € descrita no Capitulo 4 bem como os referenciais adotados
para embasar esta pesquisa de natureza qualitativa. A técnica da analise textual
discursiva adotada na realizacdo da analise dos dados coletados através de
questionarios e de entrevistas semiestruturadas também esta explicitada no referido
capitulo.

Os Achados da Pesquisa sdo apresentados no Capitulo 5, com base nos
questionarios aplicados a alunos concluintes da educacéo basica e professores de
Fisica concursados pela Secretaria Estadual de Educagcdo do Rio de Janeiro, e
entrevistas semiestruturadas realizadas com quatro professores.

No capitulo 6 expbe-se Uma Analise das questdes de Ciéncias da Natureza
(Fisica) do ENEM das edi¢des de 2009 a 2011 contrapondo com o0 novo curriculo
minimo da disciplina imposto Secretaria Estadual de Educag¢do do Rio de Janeiro
para ser adotado nas escolas de Ensino Médio. A comparacdo foi realizada
mediante alegacdo de professores e estudantes de que “a matéria do ENEM é
diferente da matéria que esta sendo dada” (E20).

No capitulo 7, das Consideracdes Finais, sdo tecidas as interpretacfes e
conclusdes puderam ser deduzidas com base na investigacdo realizada, bem como

as contribuicbes do trabalho e as perspectivas futuras.



Capitulo 2

Estado da Arte

Avalia-se sempre para agir. Mesmo as pesquisas
pedagogicas feitas independentemente da avaliagao
escolar corrente tém em geral, o objetivo de orientar uma
inovacdo, fundamentar uma defesa pré6 ou contra tal
reforma, aumentar a eficacia do ensino ou selecdo. A
Avaliacdo corrente praticada pelos professores pode
igualmente ser utilizada para fins de gestdo do sistema
em um duplo sentido: de um lado, o ajuste periédico do
curriculo, das exigéncias, das normas de admissdo, das
estruturas; de outro o controle do ensino e do trabalho
dos professores (PERRENOUD, 1999, p. 53).

Nesta secdo apresenta-se a bibliografia que foi selecionada mediante ao foco

da presente pesquisa. Foi realizado um levantamento em artigos de revistas

disponibilizados no portal de periddicos da CAPES, trabalhos publicados em

congressos, dissertacoes e teses consultados no sitio do Dominio Publico e livros

mediante alguns critérios estabelecidos previamente: abordar o ENEM ou algum viés

da avaliacdo — da aprendizagem, externa, no Ensino de Ciéncias/Fisica. Foram

selecionadas 30 publicaces no periodo compreendido entre 2000 e 2011 cuja fonte

de cada uma delas esta disposta no quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de publicacdo dos trabalhos e suas respectivas quantidades:

Tipos de Publicacéo
Revistas Eventos Diss. | Tese | Livro
Cadernos de Pesquisa (1) SNEF (2) 3 3 2
Educacdo em Revista (1) EPEF (2)
InvestigacBes em Ensino de Ciéncias (1) ENPEC(2)
Revista Brasileira de Ensino de Fisica (1)
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (2)
Revista Ciéncia e Educacéo (3)
Revista de Educacéo do Instituto de Educacgéo da
Universidade de Lisboa (1)
Revista Ensaio (1)
Revista Estudos em Avaliagdo Educacional (3)
Revista Meta: Avaliacéo (2)
Diss. — Dissertagéo SNEF — Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica

EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica

ENPEC — Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢édo em Ciéncias




Tais trabalhos foram eleitos para comporem a revisdo bibliografica por
apresentarem contribuicdo na andlise e comparacdo com a pesquisa realizada.
Conforme ja mencionado na introducdo, os estudos na area educacional tém
crescido nos ultimos anos e tém sido tratados a partir de muitos enfoques, mas a
tematica da avaliacdo no Ensino Médio, mais precisamente no Ensino de Fisica, &

pouco explorada.

2.1 -ENEM

Estabeleceram-se algumas categorias como critério para apresentacdo dos
trabalhos selecionados. Dos 14 trabalhos selecionados que abordaram o ENEM,
cinco trataram de Politicas Publicas, quatro enfatizaram Conteddos, dois
apresentaram Comparacdo ao Vestibular, um abordou Habilidades Cognitivas e
Desempenho, outro tratou sobre o Perfil dos Participantes e o ultimo enfocou as

Repercussoes.

2.1.1 — Politicas publicas

O ENEM foi analisado por alguns autores quanto a sua atuagdo enquanto
politica publica. Castro e Tiezzi (2005) explanam sobre a reforma do Ensino Médio e
a implantacdo do ENEM no Brasil. Defendem que € preciso usar as informacdes dos
mecanismos de avaliacdo para subsidiar a gestdo escolar, tomando a educacao
bésica como um todo.

Segundo Castro e Tiezzi (2005), as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio ja preconizam a formacdo da pessoa e a preparacdo bdasica para sua
integracdo ao mundo do trabalho, mas essas orientagbes precisam ser mais
disseminadas e praticadas. Nesse sentido, ressaltam que é necessario mudar a
cultura no uso da informacao sobre educagéo.

No mestrado, Peixoto (2008) também anunciou o desconhecimento das
diretrizes oficiais por parte de professores de escolas publicas do municipio de
Campos dos Goytacazes/RJ mediante a realizagdo de entrevistas. Ambas as
pesquisas indicam que ndo se trata de uma realidade isolada, mas que tem sido

percebida e relatada por pesquisadores da area.



Felipe (2004) investigou se 0 ENEM atua como elemento democratizador no
que se refere a facilitagdo de alunos de camadas populares ao ingresso ao Ensino
Superior. Ele analisou se as notas obtidas por alunos de escolas publicas no ENEM
representavam um ganho significativo na pontuacéo do vestibular para o ingresso
em universidades como a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade
Estadual de Sao Paulo (UNESP) e a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Felipe (2004) concluiu por meio de andlise qualitativa que os resultados
desses alunos no ENEM sdo inexpressivos na classificacdo de acesso as
universidades pesquisadas.

Vale ressaltar que a pesquisa de doutorado de Felipe (2004) foi realizada no
ano de 2004 e que, portanto, a forma de ingresso no Ensino Superior ainda nao
havia sido unificada por meio do ENEM.

Ainda abordando o ENEM enquanto Politica Publica, mais especificamente
sobre o curriculo, Souza (2003) descreveu possiveis impactos das politicas de
avaliacdo no curriculo escolar. A autora destacou as principais caracteristicas dos
exames, observando o potencial de condicionar os curriculos.

Souza (2003) afirmou que o ENEM, comparado ao SAEB, apresenta maior
potencial condicionante, ensina-se para obter bons resultados no exame;
principalmente por causa da competicdo que é gerada automaticamente entre as
escolas; baseando-se no principio de que “a avaliagcdo gera competicido e a
competi¢do gera qualidade”.

Souza (2003) relatou ainda que os procedimentos dos exames adotados pelo
poder executivo federal prezam por: énfase nos resultados; dados de desempenho
escalonados, resultando em classificacdo; uso de dados predominantemente
guantitativos; destaque a avaliacdo externa, ndo articulada a autoavaliacéo.
Ressaltou a importancia que deve ser atribuida aos resultados para que sejam
analisados como indicadores da funcéo das instancias governamentais.

Maggio (2006) investigou se o ENEM enquanto instrumento de avaliagcéo
provoca mudancas no curriculo e na pratica pedagodgica no cotidiano de sala de
aula. Descreveu expectativas e acdes de professores considerando o contexto
historico, social e politico do surgimento do exame para identificar os significados

reconstruidos.



A coleta dos dados para pesquisa qualitativa de Maggio (2006) foi realizada
por meio de questionarios aplicados a professores de uma escola publica estadual
do interior de S&o Paulo. Maggio (2006) tragou o perfil de um professor ambivalente
gue aceita e resiste as propostas do ENEM.

Em pesquisa recente, Lopes e Loépez (2010) articularam efeitos da
globalizacdo com as politicas de curriculo e de avaliacdo. Ressaltaram que no caso
do ENEM, o conhecimento passa a ser encarado socialmente como expressdo do
resultado dos exames. De acordo com as autoras, o ENEM vai além do
condicionamento dos curriculos pelos vestibulares, ele estabelece as performances
exigidas para a vida e para o trabalho.

De acordo com Lopes e Lépez (2010) “o ENEM faz uma inversado necessaria
na piramide das politicas educacionais. Ao invés de agir no sistema, para que tenha
resultados no individuo, trabalha no individuo e gera consequéncias no sistema”.
Afirmaram que ainda ha tentativa de controle sobre o curriculo, sendo que este
agora esta centrado nas competéncias e habilidades e ndo nos conteudos, portanto
julgaram no artigo ser fundamental que a avaliacdo e o curriculo ndo continuem

restringindo seus focos no desempenho.

2.1.2 — Conteldos

Em relacdo aos Contetdos do ENEM, Peixoto (2009) participou de uma
comunicacado oral no XVIII Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) em que
apresentou uma selecdo e andlise de questdes de 2005 a 2007 do exame que
abordaram temas relevantes relacionados a Fisica.

O trabalho incluiu a exposicdo de sugestdes de como inserir as questdes do
ENEM no cotidiano escolar como questdes abertas, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias e habilidades essenciais a vida de um cidadao critico.

O potencial do tema Energia foi mencionado, indicando a possibilidade de o
tema ser foco de um projeto pedagogico interdisciplinar, ja que € atual e envolve
guestdes econdmicas, politicas, sociais e ambientais, abrangendo as disciplinas de
Geografia, Historia e as Ciéncias (PEIXOTO, 2009).

No mesmo evento, Silva e Prestes (2009) apresentaram uma analise das

guestdes do ENEM de 2006 a 2008 com base em um instrumento que considera



atributos nas dimensdes linguistico-cognitiva, cientifica, tecnolégica, social e das
interacOes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Das 25 questdes selecionadas por Silva e Prestes (2009) a representacao
guantitativa (uso de graficos e tabelas) foi a mais utilizada (40%); a dimensao
cientifica também mostrou enfoque no conceito de energia em suas diversas formas
e suas transformacbes e 56% das questbes abordaram aspectos das relacoes
CTSA, com destaque para a utilizagdo de situagOes-problema contextualizadas
(SILVA E PRESTES, 2009).

No VI Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Ciéncias (ENPEC)
Guariglia et al. (2009) também analisaram questdes do ENEM de 2004 a 2008 que
abordaram o conceito de energia. Foram selecionadas e categorizadas 45 questdes.
As guestdes abordadas no trabalho focaram a avaliagdo do entendimento e do
posicionamento critico dos processos nos quais a tematica energia se relaciona.

Guariglia et al. (2009) afirmaram que o ENEM né&o avalia apenas contetdos
tradicionais, mas se prop0e a avaliacdo de habilidades e competéncias relacionadas
ao entendimento dos contextos nos quais 0s estudantes estéo inseridos.

No ENPEC do mesmo ano Souza e Silva (2009) analisaram questdes do
ENEM investigando discursos da linguagem dos gréaficos. Buscaram compreender
como a linguagem grafica € trabalhada no ENEM, especificamente sobre os temas
variacfes climéaticas e aquecimento global, observando de que maneira o ENEM
intervém na formacao do leitor de ciéncia.

No Xll Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), Peixoto (2010)
apresentou uma investigacdo do ENEM enquanto instrumento de avaliagcao,
enfocando a evolucéo do perfil do exame e avaliando questbes da area de Ciéncias
da Natureza, mais especificamente de Fisica. No trabalho, os conceitos de Fisica
abordados em questbes do ENEM/2009 foram selecionados pela autora, analisados
e sintetizados. As 14 questdes voltadas a disciplina de Fisica foram relacionadas a
principios, leis e teorias fisicas e suas respectivas competéncias e habilidades.
Dentre elas, sete questbes abordaram o campo de Eletricidade e Magnetismo,
quatro de Termologia e trés de Mecéanica (sendo duas de Astronomia).

Peixoto (2010) concluiu que o novo formato apresentou-se como uma pratica
de avaliacdo diferenciada que privilegiou a verificacdo de competéncias e
habilidades incluindo a abordagem de mais contetdos de Fisica. Ressaltou que a

premissa da contextualizagdo continua sendo uma vertente adotada no novo exame,



engquanto que a da interdisciplinaridade, um pouco menos. O potencial das questdes
interdisciplinares foi demonstrado pela autora em abordagens de temas abrangentes
como elementos integradores de diferentes disciplinas, tais como a Fisica, a
Quimica e a Biologia. O tema Meio Ambiente foi identificado como condutor desta
interdisciplinaridade em algumas questdes (PEIXOTO, 2010).

A temética Energia é tao relevante que continuou sendo discutida no SNEF
do ano seguinte. Souza et al. (2011) verificaram, mediante analise do ENEM de
1998 a 2009, que a tematica Energia sempre esteve contemplada representando a
maior parcela das questbes ligadas a Fisica. Diante disso, os autores teceram
reflexdes sobre a importancia de se conduzir este enfoque as aulas de Fisica,
contribuindo para um ensino mais contextualizado da disciplina.

Neste mesmo contexto, Peixoto (2010) defende que o exame pode ser um
aliado na incorporacdo das diretrizes oficiais para o Ensino Médio, ja que sua
estrutura parece se adequar a um instrumento de avaliacdo da aprendizagem, além

de atender a principal incumbéncia de efetuar a avaliagéo sistémica.

2.1.3 — Comparacéao ao vestibular

No mesmo EPEF Chiquetto (2010) apresentou uma Comparacdo ao
vestibular: Ao analisar vestibulares de escolas de engenharia e de medicina de S&o
Paulo de 1975, o autor discute o problema gerado ao se transplantar para o Ensino
Médio um manual de treinamento para um exame classificatorio quantitativo. Sua
analise também sugere concluir que formular questfes qualitativas em exames em
larga escala pode ser arriscado pois, segundo o autor, estas tém maior tendéncia a
apresentar erros de formulacdo, o que é, hoje, um assunto importante, ja que essa
parece ser uma proposta do ENEM.

Pinheiro e Ostermann (2010) também realizaram uma a analise comparativa
das questBes de Fisica no novo ENEM e de provas de vestibular da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) no que se refere aos conceitos de
interdisciplinaridade e de contextualizacdo. Os autores mapearam diferencas entre o
novo ENEM e o vestibular tradicional da UFRGS, analisaram a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade nas provas de Ciéncias da Natureza do ENEM/2009 e

compararam com as questdes do vestibular da UFRGS de 2009 e 2010.



A analise de conteudo feita por Pinheiro e Ostermann (2010) indicou que a
maioria das questdes do ENEM ainda sdo essencialmente disciplinares e que a
principal diferenca entre os dois modelos de questdes de Fisica € a énfase dada a
contextualizacdo nas questdes do ENEM, que nas provas da UFRGS €& quase
inexistente. Verificaram que o0s contextos privilegiados pelo ENEM estédo
relacionados a problemas sociais e ambientais e a aplica¢des tecnoldgicas. Quanto
ao conteudo, o ENEM parece dar énfase a Termodinamica, que nao foi percebida
nas provas da UFRGS.

Quanto a comparacédo do ENEM ao vestibular, Peixoto (2010) anunciou que a
incumbéncia do exame substituir o vestibular acarretou ao exame a incluséo de
questdes disciplinares e conteudisticas; tanto que a propria matriz traz em anexo 0s
objetos de referéncia que apresentam os contetdos por disciplina (anexo 2). Peixoto
(2010) alertou que sera preciso que os idealizadores do ENEM fiquem atentos para
que ndo se atravesse um retrocesso no que se refere a finalidade estabelecida pela

legislacéo vigente para a escolaridade basica.

2.1.4 — Habilidades cognitivas e desempenho

Gomes e Borges (2009) investigaram as habilidades cognitivas e
desempenho do ENEM através de um estudo da validade de construto. Para
responderem a pergunta: O ENEM é uma avaliacdo educacional construtivista?,
estabeleceram componentes relevantes ao bom desempenho dos participantes no
exame; a saber: possuir boa capacidade de processamento verbal e numérico, fazer
contas rapidamente, saber ler com precisédo e rapidez, etc. Os autores concluiram
gue as provas do ENEM séo elaboradas para mensurar modalidades estruturais da
inteligéncia e que, possivelmente, o exame seja um teste de inteligéncia a servigo da

educacao.
2.1.5 — Perfil dos participantes
Com as médias de desempenho obtidas por alunos do municipio de Campos

dos Goytacazes/RJ no ENEM/2007, Peixoto, et al. (2008) tracaram um perfil do nivel

de participacdo por meio de comparacdo estatistica realizada com o uso do



aplicativo SAEG, versdo 9.1% conforme localizacdo das escolas, dependéncia
administrativa e modalidades de ensino.

Os autores declararam né&o ter sido observada influéncia da localizacdo na
participacdo e nas notas da prova. A analise revelou que, no que se refere a
dependéncia administrativa, escolas particulares apresentaram maiores meédias de
participacdo e notas. Quanto & modalidade, escolas de Ensino Médio Regular e de
Ensino Médio Profissionalizante apresentaram melhores desempenhos nas notas
das provas e na participacdo dos alunos no ENEM do que as escolas de Educacao
de Jovens e Adultos (PEIXOTO, et al. 2008).

Freitas et al. (2009) estudaram o perfil dos participantes no ENEM a partir de
2005, pois a partir deste ano o exame foi adotado como critério do Programa
Universidade para Todos (ProUni) para concessdo de bolsas de estudos em
universidades particulares. Com a analise, os autores sinalizaram para uma possivel
descaracterizacdo do exame, ja que foi instituido para servir como uma
autoavaliacao dos concluintes do Ensino Médio e avaliar este nivel de ensino.

Apés a transicdo do ENEM, em 2009, Marcelino et al. (2010) investigaram as
percepcdes de concluintes do Ensino Médio de uma escola publica de Campos dos
Goytacazes/RJ perante o novo formato do exame focalizando suas opinides quanto
as abordagens de Quimica e Fisica. O estudo revelou que 53% dos alunos
entrevistados consideraram o novo formato cansativo e 65% considerou o grau de
dificuldade do exame como moderado; estes alunos responderam que as questdes
eram trabalhosas para serem resolvidas em pouco tempo, mas que nao eram tao
dificeis. Quanto ao contetdo de Fisica, os autores afirmaram que 37% dos alunos
indicaram dificuldade em Termologia, campo disciplinar que teve enfoque
matematico nas questbes (MARCELINO ET AL. 2010).

2.1.6 - Repercussodes

Locco (2005) investigou se 0 ENEM como politica publica de avaliacdo esta
trazendo repercussdes para a escola publica de Ensino Médio. Em pesquisa de
abordagem qualitativa analisou a politica do ENEM na educacao basica, ouvindo

professores, gestores e alunos de duas escolas publicas estaduais acerca dos eixos:

® Sistema de Anélise Estatistica: ferramenta adotada no processamento de anélises estatisticas.



1°) a compreensao do ENEM enquanto politica nacional de avaliacdo; 2°) o ENEM
na escola e 3°) o ENEM e o curriculo.

A autora desmistificou, através dessas vozes investigadas na pesquisa, 0
ENEM enquanto politica portadora de uma perspectiva democratica e criticou alguns
fatores: presséo as universidades para aderirem ao exame; participacao de egressos
(alcangcando um publico que ndo é contemplado em outras avaliagfes sistémicas);
certificagdo do Ensino Médio; restricdo de acesso da escola aos resultados;
alternativa para o processo seletivo de ingresso no pés-médio e no mercado de
trabalho (ainda ndo praticada); referenciar a autoavaliacdo; alto custo que poderia
ser revertido na melhoria da qualidade do ensino (LOCCO, 2005).

Na visdo de Locco (2005), o exame ndo garante acesso ao Ensino Superior e
sua adocdo como certificacdo foi imposta e ndo acordada entre os membros da
escola. E ainda questionou: O ENEM realmente trouxe repercussfes positivas e
relevantes para o Ensino Médio?

As novas incumbéncias atribuidas ao ENEM estdo o colocando no alvo de
atencdes e criticas. Com a pretensdo de atender a amplos objetivos e de exercer o
duplo papel, de afericdo do conhecimento adquirido pelos estudantes ao fim do
Ensino Médio e de substituto do vestibular para o ingresso ao Ensino Superior; o
exame pode estar atravessando uma crise quanto a sua real identidade (PEIXOTO,
2010).

2.2 — Avaliacbes

Para os outros trabalhos selecionados que abordaram as avaliacdes
estabeleceram-se outras categorias para apresentacdo. Dos 16 trabalhos, oito
fizeram referéncia ao ambito Externo e/ou Interno das avaliacdes; trés focalizaram a
Avaliacdo das aprendizagens em Fisica; outros trés exploraram as Diretrizes Oficiais
(3); dois apresentaram Concepc¢do de Professores acerca das avaliacdes e o Ultimo
sobre a Perspectiva Formativa da avaliagao.

2.2.1 — Externa e/ou interna

No ambito das avaliagbes Weber (2007) realizou um levantamento das

praticas avaliativas existentes em 16 escolas de Ensino Médio do municipio de



Santa Maria/RS, as quais efetuaram mudancas na organizagdo curricular e nas
praticas avaliativas com o objetivo de estabelecer parametros para as préaticas que
de alguma forma contribuissem com a inovacdo no cotidiano de escolas de
Educacao Basica.

A pesquisadora investigou a avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, a avaliagdo no sistema educacional brasileiro na Educacédo Bésica, o
planejamento e o desenvolvimento de praticas inovadoras na avaliacdo, 0s
conteudos de ensino e a avaliacdo de sua aprendizagem (WEBER, 2007).

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, a autora expdoe:

No nosso entendimento o contelido das provas e de toda a avaliacdo devera remeter,
claramente, a todos os aspectos da aprendizagem: conceituais, procedimentais e
atitudinais. Para tanto, torna-se necesséario um rompimento com a maneira tradicional
de avaliar, superando a habitual reducdo da avaliacdo a aspectos apenas conceituais
(WEBER, 2007, p. 58).

Neste contexto, ressaltou ser necessario que os conteudos, as metodologias
de trabalho e a avaliacdo estejam intimamente relacionados. No entanto, as
informagdes expostas neste estudo apontaram que, mesmo com todas as mudancas
efetuadas e as inovagbes implementadas nas escolas, seja através de estudos e
constantes avaliacbes das propostas pedagogicas ou no que se refere a
metodologia de avaliacdo utilizada; alguns professores demonstraram que ainda
enfrentam dificuldades no decorrer da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos
(WEBER, 2007).

Weber (2007) concluiu que os professores ainda ndo conseguem entender e
vincular a avaliacdo como parte do processo de verificacdo da aprendizagem e
chegaram a afirmar que sentem necessidades de orientagcdes mais objetivas para a
sua pratica. A inseguranca dos professores remete a necessidade de se repensar
suas praticas docentes, através de reflexBes, trocas, estudos e replanejamentos
constantes (WEBER, 2007).

Locatelli (2000) pesquisou a avaliacdo escolar no contexto de novas
competéncias. A autora defendeu que o dialogo entre a avaliagdo externa e a
avaliacdo interna, integrando alunos, professores e diretores € indispensavel para
empregar a avaliacdo em melhoraria da educagédo. Ressaltou que a avaliagdo
interna ndo pode se restringir & avaliagdo do desempenho dos alunos; j& que

atualmente, as avaliacdes sistematicas analisam mais do que os conteudos, avaliam



por competéncias e habilidades e que, portanto, a avaliacdo da aprendizagem
também precisa seguir esta logica.

Neto (2010) explanou sobre questbes presentes no debate acerca da
avaliacdo externa de escolas e sistemas e identificou pressupostos que orientam as
avaliacdes externas, suas finalidades, divulgacdo e tomadas de decisdes. O autor
afirmou que “avaliar como critico um sistema educacional que tem um desempenho
abaixo de um patamar julgado ideal ndo fard com que ele melhore seu desempenho,
€ preciso identificar as causas do baixo desempenho e atuar para supera-las”.
Ponderou suas consideracdes sobre o SAEB, relatando que o mesmo deva ser
aprimorado na linguagem utilizada, na divulgacdo, na clareza das escalas e nos
resultados.

Silva (2010) investigou caracteristicas e peculiaridades do sistema de
avaliacdo nacional brasileiro; buscando refletir sobre a funcionalidade do sistema,
seus dispositivos legais e técnicos. Com analise de dados do SAEB, percebeu a
construcdo de um sistema avaliativo complexo com informacgdes relevantes a
respeito do desempenho estudantil e do contexto intra e extraescolares. Entretanto,
recomenda cautela durante a utilizacdo de seus resultados, ja que podem ser
adotados tanto como norteadores no aprimoramento das politicas educacionais
rumo a universalizacdo da qualidade do ensino como também pode incorrer numa
simplificacdo do significado da qualidade de ensino, provocando a competicdo entre
unidades e redes de ensino.

Vianna (2003) examinou problemas ligados as avaliagbes nacionais em larga
escala. Ressaltou que o impacto dessas avaliacBes pode ser considerado minimo
(...), que hé falta de motivacéo para a avaliacdo além da aprendizagem. Tendo em
vista que so se pode avaliar aquilo que efetivamente foi desenvolvido, Vianna (2003)
questionou se 0 nosso ensino € de fato orientado para o desenvolvimento de
competéncias. No que se refere ao ENEM, o autor criticou a utilizagdo das mesmas
guestbes do exame para todo o territério nacional, apresentando, em sua
perspectiva, visdes distorcidas da realidade brasileira.

Patton (2005) julgou importante ampliar a utilizagdo das avaliagbes, para isso
defendeu ser preciso preocupar-se mais com: a clareza, a criagéao e o fortalecimento
de uma cultura de orientacdo de resultados, a constatacdo da realidade, a

verificagcéo e a utilizacao dos resultados.



As politicas de avaliacdo tém se consolidado no Brasil desde a implantacao
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica que se deu a partir da
década de 90 e, deste entdo, os resultados obtidos ainda ndo tém sido explorados e
utilizados em prol da melhoria da aprendizagem, da realidade da sala de aula, da
escola e da formacao de professores, por isso Castro (2009) buscou refletir sobre o
que os alunos estdo aprendendo na escola. A autora acredita que as provas
nacionais indicam quais as aprendizagens fundamentais que devem ser
asseguradas a todos os alunos.

Assim como ja mencionado, concorda-se com Castro (2009) quando ela
expos como uma dificuldade as distintas finalidades do ENEM: avaliagéo de escolas,
sistema de ensino e critério de selecdo de alunos. Na pesquisa, julgou relevante
sinalizar a desarticulagdo do ENEM com o Ensino Médio Inovador, proposta do MEC

para mudancas curriculares.

2.2.2 — Das aprendizagens em Fisica

Sobre o contexto da avaliacdo das aprendizagens em Fisica, Rodrigues e
Carvalho (2002) abordaram a implementacdo de uma mudanca metodoldgica no
ensino no ambito da avaliagdo dos alunos, que foi discutida por um grupo de
professores de Fisica em um curso de formacdo continuada. As autoras adotaram a
concepcao defendida por Alonso (apud Gil-Pérez, 1991) de que: a avaliacdo é uma
atividade que desempenha um papel importante porque evidencia os aspectos de
insuficiéncia do ensino-aprendizagem.

Rodrigues e Carvalho (2002) defenderam com base em Gil-Pérez et al. (1991)
gue a avaliacdo deve ser considerada como um campo privilegiado para incidir na
transformacao do ensino e, em particular, para propiciar situagdes de reflexdo sobre
ideias e comportamentos espontaneos, que atuam como auténticos obstaculos a
renovacdo. Por estes motivos, julgaram necessario identificar os problemas
enfrentados no contexto da avaliagdo, por um grupo de professores-pesquisadores
gue inovaram suas praticas no ensino da Fisica Rodrigues e Carvalho (2002).

Nas falas dos professores participantes da pesquisa, Rodrigues e Carvalho
(2002) perceberam a preocupagdo com a uniformizacdo dos instrumentos de

avaliacdo. Além disso, os docentes investigados também se apresentaram



conscientes em relagcdo a necessidade de se inovar ndo apenas as atividades
pedagdgicas, assim como a avaliacdo, que ainda é adotada na forma tradicional.

Apesar da relevancia da renovacao das préaticas de avaliagdo, os professores
dotados de uma postura reflexiva reconheceram que os processos de ensino e de
aprendizagem ainda estdo impregnados na légica de resolucdo de exercicios
tradicionais e condicionado pelos vestibulares (RODRIGUES; CARVALHO, 2002).

Barros Filho e Silva (2002) defenderam em um dos seus artigos publicados a
insercdo de um processo de avaliagdo continua, em prol da aprendizagem dos
alunos. Estes autores enfatizaram que a avaliacdo consiste em um requisito basico
para o melhoramento da qualidade do ensino, a medida que pode vir a ser utilizada
como um instrumento de feedback. Acrescentaram, ainda, que 0s instrumentos de
avaliacdo devem permitir que os alunos demonstrem um conjunto de habilidades
exigidas em um determinado contexto; dessa forma, a avaliacdo passa a atuar como
elemento integrador do processo de ensino e de aprendizagem.

Barros Filho e Silva (2002) sugeriram atividades com instrumentos de
avaliacao diversificados para o ensino de Eletrodinamica, como forma de questionar
a atribuicdo de notas ao rendimento dos alunos. Neste ambito, os autores
apresentaram alternativas para a avaliagdo da aprendizagem dos alunos propondo
formas de avaliagdo coerentes ao assunto trabalhado.

Ainda focalizando a avaliagdo do Ensino de Fisica, Souza (2002) em um
capitulo de seu livro sobre instrumentos de avaliacao ressaltou a preocupacao tanto
do professor quanto do aluno com 0 momento da prova, € hdo com 0 processo de
aprendizagem. O autor afirmou que o que os professores realizam em aula € uma
afericdo de conhecimentos e ndo uma avaliacdo e que, portanto, é preciso mudar a
forma de trabalhar e de avaliar. Em suas proprias palavras: “A verificagcdo € uma
agao que ‘congela’ o objeto; a avaliagédo, ao contrario, direciona o objeto numa trilha

dindmica de agao”.

2.2.3 = Diretrizes oficiais

Sobre o enfoque das diretrizes oficiais atribuido a avaliacdo, Maia e Justi
(2008) relataram que documentos sobre educacdo em ciéncias ressaltam a
necessidade de insercdo do estudante em seu processo de aprendizagem. Nesta

perspectiva, afirmaram que a condugédo de um ensino fundamentado em atividades



de investigacdo se coloca como uma excelente oportunidade para favorecer o
desenvolvimento das habilidades e compreensdo do processo de construgdo da
ciéncia, partes necessarias ao processo de desenvolvimento do proprio raciocinio do
individuo.

As autoras situaram a avaliacdo do conhecimento frente as novas
perspectivas de ensino e julgaram necessario o desenvolvimento de um processo

avaliativo coerente com o processo de ensino desenvolvido:

O que defendemos é que a avaliagdo pode ser realizada dentro de conteddos
especificos, mas deve apresentar questdes que permitam avaliar, além do
conhecimento sobre o conteldo, habilidades e conhecimento sobre o processo de
construcédo da ciéncia (MAIA e JUST, 2008, p. 448).

Assim como Peixoto (2008) Maia e Just (2008) também ressaltaram a
potencialidade da utilizacdo de questdes abertas na mensuracdo de habilidades,
afirmando que questbes abertas contextualizadas cobram do educando um
conhecimento estratégico, e ndo apenas declarativo e apresenta exigéncias
coerentes com o0 que se deseja avaliar.

O trabalho exposto por Maia e Just (2008) apontou para a implementacao das
diretrizes oficiais existentes para o Ensino de Ciéncias, visto que, apesar de ja terem
sido publicadas ha mais de uma década, parece que as orientacdes ainda ndo se
interiorizaram no contexto escolar.

E neste sentido que a presente pesquisa se consolidou na tentativa de
investigar de que maneira o que esta previsto nos documentos legais e 0 que ENEM
preconiza esta sendo desencadeado na pratica escolar no que concerne a avaliacao
da aprendizagem no Ensino de Fisica.

Ricardo et al. (2008a) comentaram as Orientacdes Curriculares de 2006 para
o Ensino de Fisica discursando sobre a nocdo de competéncias. Os autores
defenderam que os saberes ensinados devam estar referenciados em outros
saberes e praticas, tais como a tecnologia, aplicacbes da ciéncia, problemas
ambientais, demandas econdmicas e sociais; a fim de que o ensino esteja mais
focado para atividades ligadas ao saber-fazer. Concluiram que um ensino por
competéncias obriga abrir mdo de boa parte dos conteudos tidos ainda hoje como
indispensaveis.

Sobre os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ricardo et

al. (2008b) explanaram sobre as dificuldades enfrentadas por educadores para



compreender e implementar as nocbes de competéncias, interdisciplinaridade e

contextualizacdo apresentadas pelas DCNEM.

2.2.4 — Concepcao de professores

Dois artigos selecionados abordaram concepg¢des de professores. Raposo e
Freire (2008) investigaram as concepcdes de professores de Fisica e Quimica
acerca da avaliacdo da aprendizagem e para a aprendizagem. Observaram que a
concepcao de avaliacdo formativa parece ser mais valorizada pelos professores com
uma concepcdo sobre avaliacdo para a aprendizagem. Os que evidenciaram uma
avaliacdo da aprendizagem valorizam testes e fichas. Afirmaram que em Lisboa, 0s
exames e 0 cumprimento o programa sao preocupacdes dos professores e que 0s
exames condicionam as competéncias que sao valorizadas.

Assim como Weber (2007), Raposo e Freire (2008) concluiram que o0s
professores sentem dificuldades em adequar sua atuacdo as exigéncias do curriculo
e indicaram a necessidade da avaliagcdo ser mais focalizada durante a formacéo
inicial e continuada.

Barros Filho (2002) realizou um levantamento de ideias de professores de
Ciéncias e de Matematica sobre ensino, aprendizagem e avaliacdo com a intencdo
de incluir a tematica “avaliagdo da aprendizagem” nas disciplinas Pratica de Ensino
de Fisica e Estagio Supervisionado Il no Curso de Licenciatura em Fisica. O autor

relatou a resisténcia dos licenciandos em inovarem as préaticas pedagdgicas.

2.2.5 — Perspectiva Formativa

Ribeiro (2011) investigou inquietacdes relativas a premissa formativa da
avaliagcdo suscitada em discentes de um curso de Licenciatura em Pedagogia com o
objetivo de desvendar e analisar as concepcdes e as caracteristicas da avaliacao
formativa, confrontando-as ao proposto pela teoria.

Com o estudo, Ribeiro (2011) constatou que, embora ainda existam
concepgdes equivocadas, a maioria dos participantes evidencia compreender o
sentido da avaliagdo formativa, isto é, estar compromissada com a aprendizagem,
bem como reconhecem o feedback, a regulacdo e a autorregulacdo como

caracteristicas essenciais a essa perspectiva avaliativa.



Todavia, Ribeiro (2011) se deparou com muitos professores que
demonstraram querer avaliar formativamente, mas que ainda permanece no ‘mundo
dos desejos’.

Ribeiro (2011) sinaliza ainda a necessidade de se propiciar aos professores —
ou aos formandos em licenciaturas — vivéncias e experiéncias de avaliacao
formativa, solidamente amparadas em referencial tedrico pertinente, durante a
formacdao inicial. Segundo a autora, esse pode constituir-se em um passo relevante
para melhoria das a¢c6es em sala de aula.

Neste capitulo foi apresentada revisdo no que se refere a bibliografia de
pesquisas realizadas no ambito da temética das avaliacfes das aprendizagens e em
larga escala, com a intencdo de correlacionar suas metodologias e seus resultados

ao que foi investigado.



Capitulo 3

Avaliacao: Embasamento Teorico

Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato
amoroso, no sentido de que a avaliagao, por si, € um ato
acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso,
importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento
é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por
base acolher uma situacdo, para, entdo (e s0 entéo)
ajuizar a sua qualidade tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanca, se necessario. (LUCKESI, 1999, p. 172).

Neste capitulo sdo abordadas concepc¢des de tedricos educacionais para as
avaliacdes, da aprendizagem e em larga escala.

O discurso presente nos documentos oficiais para a Educacdo Basica no
Brasil preconiza uma vertente de avaliagdo continua, que apesar de parecer se
aproximar da modalidade de avaliacdo formativa defendida por Coll (1999), vale
ressaltar o alerta de Hoffmann (2001):

Com as exigéncias da LDB n° 9.394/96, a maioria dos regimentos escolares é
introduzida por textos que enunciam objetivos ou propésitos de uma avaliacdo

continua, mas estabelecem normas classificatérias e somativas, revelando a
manutenc¢do das préticas tradicionais (p.18).

Sabe-se, de acordo com Coll (1999), que se deve enfatizar ndo o resultado do
aprendizado, mas seu processo, e a avaliacdo cabe estar centrada na observagéo
deste processo.

Pesquisador do curriculo escolar, Coll (1999) sistematiza o quadro 2 que
dispde das trés modalidades de avaliacdo que, segundo ele, podem e devem ser
praticadas no decorrer de todo o processo ensino-aprendizagem.

A avaliacdo inicial, também denominada avaliacdo diagndstica ocorre no
inicio dos processos de ensino-aprendizagem e tem como objetivo, segundo Coll
(1999), "obter informacao sobre as necessidades educacionais e de formacao dos
alunos nos momentos iniciais do ensino”. Trata-se, portanto, de uma pré-avaliacéo
que tem por objetivo adaptar as caracteristicas do ensino as necessidades

educacionais dos alunos e orientar os alunos para o tipo de ensino.



Quadro 2 — Modalidades de avaliagdo apresentadas por Coll (1999):

Avaliacéo
Inicial Formativa Somatoria
Os esquemas de Os progressos, Os tipos e graus de
conhecimento relevantes dificuldades, bloqueios, aprendizagem que
Como para o novo material ou etc., que marcam o estipulam os objetivos a
avaliar? situacao de processo de propésito dos contetdos
aprendizagem. aprendizagem. selecionados.
Quando No inicio de uma nova Durante o processo de No final de uma etapa de
avaliar? fase de aprendizagem. aprendizagem. aprendizagem.
Consulta ao histérico
escolar do aluno. Registro . -
; ~ Observagéo sistematica e N .
e interpretacdo das Observacao e registro das
pautada no processo de
respostas e aprendizagem. Registro e respostas dos alunos a
O que comportamentos dos analise de obéerva Ses perguntas e situa¢des que
avaliar? alunos diante de . ¢ exigem a utilizagé@o dos
) em planilhas de . X
perguntas relativas ao contetidos aprendidos.
. acompanhamento.
novo material de
aprendizagem.

Fonte: COLL (1999, p. 151).

A expressao “avaliagao formativa” foi empregada pela primeira vez pelo norte-
americano Michael Scriven (1967, apud VIANNA, 2000), para expressar que
somente por meio de uma observacdo sistemética do educando, o educador
conseguira aperfeicoar as atividades em classe e garantir que o alunato aprenda em
igualdade de condicdes.

Na abordagem de Scriven (1967, apud VIANNA, 2000), a avaliacao
compreende um processo ininterrupto e o emprego de métodos apropriados para
avaliar o educando. Essa avaliacdo também ¢é chamada de "continua" ou
"reguladora”, de acordo com Coll (1999), tem como finalidade relacionar as
informacdes relativas a evolucdo do processo de aprendizagem dos alunos com as
caracteristicas da acao didatica, a medida que se desdobram e avancam as
atividades de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo somatoria, também chamada "avaliacao final" ou "classificatoria”,
€ realizada ao final de um programa de ensino, a fim de estabelecer ou definir um
conceito ou nota. E ela quem define para o educador, mediante a nota obtida pelo
educando, se os estudantes aprenderam ou ndo o contetudo ensinado durante um
respectivo periodo. Na maioria das vezes, a avaliacdo da aprendizagem se resume a
apenas essa etapa.

De posse deste referencial, buscou-se investigar como as praticas de
avaliacdo estdo sendo desencadeadas no contexto do Ensino Médio e qual(quais)

modalidade(s) de avaliacdo esta(estdo) sendo privilegiada(s).



Coll (1999) defende que a avaliacdo — inicial, formativa e somatoéria — esta
plenamente imersa no processo educacional, tendo em vista que é parte integrante
do mesmo e constitui um instrumento de acdo pedagodgica. Reforca, ainda, que a
avaliacdo deve atender de forma igualitaria as trés funcdes da avaliacéo,
destacando sua utilidade como instrumento de controle e de ajuste da pratica
pedagdgica.

Neste ponto, Coll (1999) aborda as principais justificativas ao questionamento
Para que avaliar?, visto que a avaliacdo deve fornecer meios para se rever o
processo ensino-aprendizagem, seus acertos e falhas, de modo que o docente
possa realizar a regulacédo necessaria.

Quanto a dificuldade em atrelar a aprendizagem e a avaliacdo da
aprendizagem, um dilema que ainda angustia o professor durante o processo de

ensino e de aprendizagem de seus alunos, o autor anuncia que:

deve ser incentivada a pratica da avaliagdo inicial, da avaliacdo formativa e da
avaliagdo somatdria como instrumentos pedagodgicos, levando em conta que a
aprendizagem escolar deve ser, por definicdo, significativa, e que pode referir-se
tanto a fatos, conceitos e principios quanto a procedimentos, valores, normas e
atitudes (COLL, 1999, p.152).

Aqui, Coll (1999) explicita que a pratica das trés modalidades de avaliacdo da
aprendizagem deve ser incentivada como instrumentos pedagdgicos considerando o
favorecimento de aprendizagens significativas, através do desenvolvimento ndo so
dos conteudos conceituais (técnicos), mas também de incentivar a aprendizagem
nos campos procedimental (fazer/acao) e atitudinal (valores/postura), como prevé a
LDBEN.

Esta funcdo reguladora da avaliacdo também é desempenhada pelo Estado,
no carater sistémico, em larga escala, mas, na maioria das vezes, esta desvinculada
do contexto do processo ensino-aprendizagem e reflete resultados isolados.

De acordo com Perrenoud (1999), a utilizacdo da avaliagdo como instrumento
ndo a reduz ao carater técnico-instrumental, ao contrario, reafirma sua caracteristica
politica e sua intencionalidade, que se definem no contexto em que e para o qual
aquela é proposta. A avaliacdo € um processo pensado e conduzido como uma
atividade intencional, onde o sujeito que avalia age sobre um objeto, um fato, um
fenbmeno ou outro sujeito, utilizando instrumentos de medida e produzindo

resultados.



Assim, a avaliacdo concretiza-se na relagcdo que se estabelece entre tais
elementos: sujeito — objeto — instrumento, na qual emergem questbes fundamentais
que se propds a investigar, tais como: para que avaliar, quando avaliar, quem avalia,
quem e/ou o0 que € avaliado, além de como avaliar.

Perrenoud (1999) explana sobre duas logicas da avaliagdo em seu livro:
Avaliacdo. Da Exceléncia a Regulacdo das Aprendizagens em que aborda a
complexidade desse antagonismo, a diversidade das légicas que se dispOs
aprofundar e o fato de que a avaliacdo esta imersa nas contradicdes do sistema
educativo, onde dificilmente se articula o carater da selecédo ao de formacéo. Este é
o papel que o ENEM, tendo atravessado uma transicdo em 2009, vem tentando
assumir.

Perrenoud (1999) defende que a avaliagdo ndo € um fim em si mesma e que
sob uma observacdo formativa, a avaliacdo pode ser empregada a servico das
aprendizagens. Dessa forma, o autor espera que se trabalhe para que coexistam e
se articulem essas duas l6gicas de avaliacdo, a exemplo de sistemas educativos
modernos que declaram estar avancando para uma avaliacdo menos seletiva e mais
formativa, integrada a acéo pedagogica cotidiana.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo da aprendizagem, no novo
paradigma, € um processo mediador na construcdo do curriculo e se encontra
intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem dos alunos. Na avaliacdo da
aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das provas
periédicas, geralmente de carater classificatério, sejam supervalorizados em
detrimento de suas observacdes diarias, de carater diagndstico, conforme prevé a
LDBEN (BRASIL, LDBEN, 1996).

Hoffmann (2001) também defende que a avaliacdo deve se adequar a esse
novo paradigma, dinamizando oportunidades de acao-reflexdo, com
acompanhamento permanente do professor. Os momentos do processo ensino-
aprendizagem devem propiciar ao aluno reflexdes acerca do mundo de modo que
com isso, se contribui com a formacdo de seres mais criticos, libertarios e
participativos na construgcéo de verdades formuladas e reformuladas. Esse perfil de
cidaddo mais atuante e questionador vém ao encontro do que o mundo do trabalho
exige e a sociedade atual requer.

Diante das dificuldades que o professor relata enfrentar durante a

implementacdo de praticas de avaliacdo condizentes com essas novas exigéncias,



Hoffmann (2006) questiona que os educadores discutem sobre “como fazer a
avaliagao” e qual metodologia devem adotar sem antes buscar compreender qual €
o verdadeiro “sentido da avaliagado na escola”. A autora defende a implementacao de
uma avaliacdo mediadora cuja pratica contemple a discussdo sobre como as
criangas, jovens e adultos estdo apreendendo os conhecimentos abordados.

Neste sentido, falta que a avaliagdo assuma a sua funcdo de direcionar a
reflexdo e o planejamento sobre a prética, ressaltada por Sacristan e Gomez (1998).
Para estes autores, avaliar ndo consiste somente no ato de comprovar o rendimento
ou qualidade do aluno, a avaliacdo € um recurso para melhorar 0s processos
pedagdgicos e favorecer a tomada de consciéncia sobre a pratica. Sacristan e
Gomez (1998) afirmam:

Temos a avaliagdo desde uma perspectiva compreensiva, cujos objetos sdo muitos
variados, com as mais diversas metodologias ou técnicas de realizi-la e a servi¢o de
um conhecimento melhor da realidade e do progresso dos alunos (p. 263).

Além dos resultados das avaliacdes ndo serem devidamente interpretados,
Saul (2010) denuncia que muitos educadores ainda usam a avaliagdo como “arma”
contra o aluno. Na perspectiva dos tedricos das avaliacbes aqui aludidos, a
educacdo necessariamente, passa pela avaliacdo como forma de recriacdo e de
transformacao continua.

A avaliacdo deve estar a servico da promocédo das aprendizagens e para
tanto é preciso refletir sobre a avaliacdo, seus procedimentos, seus resultados.
Dewey (1979) afirma que a capacidade para refletir emerge quando se depara com
um problema e se aceita a incerteza, ou seja, a hipotese. No pensamento reflexivo,
estdo ocultos a avaliacdo de crencas, as hipéteses e 0s principios, contrapondo-se
aos dados e interpretacdo destes. A solucdo de uma situacdo problematica deve
envolver a transformacao do investigador — o professor —, do meio e de ambos.

A importancia de se assumir uma postura reflexiva na educacdo também é
explanada por Schon (1997). Para ele, a reflexdo deve acontecer da seguinte
maneira: primeiramente a reflexdo na acdo, que ocorre durante a pratica, em
seguida a reflexdo sobre a acdo depois da pratica em que se revisa e analisa a acéo
e, por ultimo, a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, fase em que se toma consciéncia
do conhecimento tacito e reformula-se o pensamento na acéo tentando analisa-la e

aprimora-la.



Dentro de sua proposta para um ensino reflexivo, Schén (2000) aponta para o
fato que os profissionais:
terdo de aprender a refletir sobre suas proprias teorias tacitas, os professores das

disciplinas sobre os métodos de investigacdo, os instrutores sobre as teorias e 0s
processos que eles trazem para sua propria reflexdo-na-acéo (p.23).

A pratica da reflexdo também deve perpassar pela avaliacdo sistémica, que
possui sentido mais amplo ja que engloba as grandes avaliag6es. Essas avaliagcdes
devem ser entendidas como um meio que proporciona informacdo sobre os
processos, que deve ser valorizada para ajudar na tomada de decisdes, visto que
deve se avaliar para conhecer como transcorre 0 processo ensino-aprendizagem
(SACRISTAN, GOMEZ, 1998).

Hadji (2001) ratifica essa funcéo da avaliacdo ao afirmar que ela é uma fonte
permanente de informacgdes sobre a realidade escolar e atua como um instrumento
que contribui para abrir novos caminhos, novas buscas na construcdo do processo
ensino-aprendizagem. A figura 1 esquematiza as principais funcdes da avaliacédo
conforme o referencial adotado.

Assim como Perrenoud (1999), Hadji (2001) também entende que a avaliacéo
deve estar a servigo da aprendizagem e considera que “em um contexto de ensino,

tem como o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto €, para a
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Figura 1 — Func¢fes da avaliacéo.
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O exercicio da avaliacdo precisa estar atrelado as principais funcodes,
diametralmente: promover a aprendizagem e consequentemente contribuir com a
formacao do educando, fornecer informacao sobre os processos para favorecer a
tomada de decisbes, direcionar a reflexdo para realizar a regulacdo necessaria
(COLL, 1999, ESTEBAN, 2000, HADJI, 2001, HOFFMANN, 2001, 2006, LUCKESI,
1999, PERRENOUD, 1999, 2000, SACRISTAN, GOMEZ,1998).

Mas na pratica, o ato de avaliar oscila entre o ‘medir’ e o ‘avaliar’. Medir, na
otica de Luckesi (1999), é “uma forma de comparar grandezas, tornando uma como
padrdo e outra como objeto a ser medido”. E uma etapa importante para a afericéo
da aprendizagem, por isso estd contida na avaliacdo, o que ndo significa que a
avaliacdo deva se resumir a verificacdo. O autor sugere, entdo, que a avaliacdo seja
assumida como:

(...) um instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decis@es suficientes e satisfatorias para que
possa avancar no processo de aprendizagem... Desse modo, a avaliagdo néo seria
tdo somente um instrumento para a aprovacao ou reprovagdo dos alunos, mas um

instrumento de diagnéstico de sua situacdo, tendo em vista a definicdo de
encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem (LUCKESI, p. 1999, p. 81).

Atualmente, pesquisas demonstram que o0 acumulo de informacbes
produzidas por instrumentos de avaliagdo do Sistema Nacional de Educag&o n&o
estd interferindo diretamente nas acfes pedagdgicas das escolas, pois a perspectiva
construtivista de avaliacdo, defendida por muitos autores, ainda nao foi
implementada no contexto escolar (VILLAS BOAS, 2002).

Villas Boas (2002) respalda-se nas ideias de que “os processos de avaliagao
nao deveriam ser encarados como meios de classificacdo de alunos e de escolas,
mas atuariam como otimizacdo das possibilidades de melhoria da qualidade de
ensino”. Assim, a avaliagdo deixaria de exercer um carater puramente técnico e
recuperaria sua dimensao educativa.

No entanto, Villas Boas (2002) confirma o que se julga ser uma realidade, a
de que essa funcdo da avaliacdo ainda nao foi incorporada pelo corpo docente e
que, portanto, necessita-se atravessar uma mudanca de paradigmas. E
indispensavel que haja a incorporacdo de novas atitudes e novos valores para a
construcédo de uma nova mentalidade educacional e de uma nova perspectiva para a

avaliacdo, conforme suas caracteristicas inatas elencadas na figura 2.
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Figura 2 — Caracteristicas da avaliacéao.

A avaliacdo da aprendizagem precisa retomar as caracteristicas definidas por
tedricos renomados como Coll (1999), Hoffmann (2001, 2006) e Perrenoud (1999,
2000). A avaliacdo é diagnostica no sentido de fornecer informacfes sobre o
processo ensino-aprendizagem, deve ser continua que de modo a garantir o
acompanhamento em todos os momentos e ndo so6 ao final do processo, mediadora
para regular a promocéao das aprendizagens e formativa por considerar o sujeito em
sua totalidade e buscar propiciar que as aprendizagens sejam significativas a sua
formacéao.

Nesse contexto, confirma-se a necessidade de que os procedimentos e
instrumentos de avaliacdo acompanhem as novas diretrizes e propostas para a
educacdo. Esteban (2000) acredita que os educadores encontram-se diante do
seguinte dilema: “manter a perspectiva quantitativa da avaliagdo ou redefinir o
percurso no sentido de construir uma perspectiva verdadeiramente democratica de
avaliagao”.

Talvez ndo se trate de uma escolha, mas que se saiba dosar essas
perspectivas, buscando o didlogo entre os vieses da avaliacdo e atendendo ao
propasito fundamental de promocédo da aprendizagem.

No que tange as avaliacdes nacionais, em larga escala, (SAEB, Prova Brasil,
ENEM, ENCCEJA), Esteban (2000) afirma que elas revelam-se como mecanismos
de controle, pois pressionam no sentido de homogeneizacéo curricular. Daqui parte
um dos questionamentos da presente pesquisa: Seria uma tentativa de garantir que

as diretrizes oficiais sejam implementadas? Dias Sobrinho (2003) afirma que:



[...] um exame avalia os conhecimento que um aluno teria adquirido, refere-se a uma
relacdo individual frente aos conhecimentos. Mas, além disso, a avaliacdo também
pode criar conhecimentos e censurar significados, ela tem entdo, o poder de definir
quais sdo os conhecimentos ‘validos’ do sistema educativo (p.49).

Por isso esta pesquisa se desdobra em buscar apreender acordos e conflitos
gue permeiam as avaliacdes nas praticas pedagoégicas de professores de escolas
publicas de Campos dos Goytacazes/RJ, no contexto do Ensino de Fisica e notar a
presenca ou auséncia do ENEM de modo a interpretar as tensdes que permeiam
essa temética.

Kramer (apud MOREIRA, 1999) enfoca essa tensdo em outro ambito. Julga
necessario que haja o dialogo ou o confronto entre o que se pesquisa sobre a
educacdo, as politicas educacionais, as propostas pedagégicas e 0s projetos
desenvolvidos no ambito municipal, estadual e federal.

Kramer (apud MOREIRA, 1999) ressalta a necessidade de:

(...) fomentar a pesquisa na area de educacdo e levar em conta os resultados da
pesquisa cientifica nas decisbes de carater educacional. Sem isso, torna-se dificil
compreender a realidade, fazer diagndsticos e, consequentemente, delinear
propostas pedagdgicas que possam cumprir seu papel, contribuir para a

democratizacdo da educacao dirigida as diversas populacdes de criangas, jovens e
adultos (KRAMER, apud MOREIRA, 1999, p. 181).

Tendo em vista a importancia das avaliacdes que possibilitam a tomada de
decisbes visando a melhoria da qualidade de ensino, informando as acdes em
desenvolvimento e a necessidade de regulaces constantes, € imprescindivel que
se aprofunde o debate sobre a avaliacdo e as contribuicdes decorrentes no processo
educacional. Esses referenciais serdo essenciais para fundamentar as concepc¢des

de avaliacdo dos professores que estamos investigando.



Capitulo 4

Metodologia: Os passos firmados

Se o professor ndo assumir o risco de fabricar
instrumentos e inventar situacfes, desde que tenha a
preocupacdo constante de compreender para
acompanhar um desenvolvimento, como o aluno poderia
realmente, em sua companhia, assumir o risco de
aprender? (HADJI, 2001, p. 24)

Em virtude da natureza das questbes que se propOs investigar nesta
pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa para explorar como as avaliacdes
em larga escala, especialmente o ENEM, repercutem na avaliacio no processo
ensino-aprendizagem de Fisica no cotidiano de escolas publicas estaduais do
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ.

Bogdan e Biklen (1991) definem caracteristicas para uma investigacao

qualitativa:

1) A fonte directa de dados é o ambiente natural, consistindo o investigador o
instrumento principal;

2) A investigacao qualitativa é descritiva;

3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
5) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Portanto, a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencédo de dados
descritivos, obtido no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1991).

Como metodologia desta pesquisa de carater qualitativo definiram-se as
seguintes fases que estdo descritas neste capitulo assim como os referenciais
adotados.

I- Fase Exploratoria

lI- Fase de Coleta de Dados

lll- Fase de Andlise Sistematica dos dados

V- Fase Final



As fases de desenvolvimento da pesquisa assim foram nomeadas nao por se
tratar de momentos estanques, mas apenas como meio de organizacgdo. Elas foram
desencadeadas de acordo com essa légica, sendo que ndo houve impedimento
guanto ao desenvolvimento concomitante de algumas delas.

Inicialmente, o objeto de pesquisa — 0s ambitos das avaliacdes: da
aprendizagem e em larga escala (ENEM) — foi explorado com a finalidade de
delimita-lo (ANDRE, 2005). Selecionaram-se os documentos oficiais que direcionam
o Ensino Médio: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio (DCNEM); além do ENEM, enquanto instrumento oficial de avalia¢ao.

Depois de bem definido o objeto, confirmaram-se as questdes que seriam
analisadas e como o seriam. Adotaram-se, como procedimentos de coleta de dados,
a aplicacao de questionarios combinada a realizacdo de entrevistas. O publico alvo
consistiu em estudantes e professores de Fisica atuantes em escolas estaduais do
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ.

De posse de uma listagem de docentes concursados que lecionavam a
disciplina de Fisica no ano de 2010 em escolas publicas estaduais do municipio
disponibilizada pela Coordenadoria Estadual de Educagdo da Regido Norte
Fluminense, selecionaram-se os professores que possuiam o titulo de Licenciatura
em Fisica e estabeleceu-se contato com as escolas para iniciar a entrada em
campo.

A listagem era composta por 83 professores, sendo 13 habilitados em Fisica.
Desses, conseguiu-se estabelecer contato com 11 professores, visto que um
encontrava-se em licenca médica e outro docente ndo se predispbs a responder o
questionario.

Na segunda fase, da coleta de dados, foram realizadas as seguintes etapas:

a) Andlise documental das diretrizes oficiais para a educacdo basica no que
concerne as avaliagdes ;
b) Aplicagdo de questionarios a professores e alunos;
c) Realizagao de entrevistas do tipo semiestruturadas.

A primeira etapa (a) foi realizada com base nos documentos oficiais — LDBEN,
PCNEM, DCNEM, OCNEM. O levantamento de tais diretrizes anunciadas para o



Ensino Médio realizado focalizou as avaliacdes voltada para o Ensino de Fisica a fim
de embasar o trabalho de campo. Além das diretrizes oficiais, atentou-se também
para as orientacles instituidas para o ENEM, especialmente no que se refere a
Fisica.

As etapas b e c referem-se ao trabalho de campo e baseiam-se no
levantamento de questdes e pontos criticos do objeto de estudo e foram realizadas
para investigar concepgdes de atores envolvidos no processo educacional acerca
das avaliacOes.

Os questionarios foram entregues pessoalmente aos 11 professores em suas
nove escolas e, sem alterar a rotina de trabalho, acertou-se a melhor forma deles
responderem aos questionarios (Apéndice C). Alguns optaram por responder
durante os intervalos entre suas aulas e outros pediram para ficar com o
guestionario para entregar em outro momento previamente combinado.

Com os alunos o corpo a corpo também foi concretizado e, neste caso, todos
responderam aos questionarios pré (Apéndice A) e pés ENEM (Apéndice B) na
prépria ocasido. Foram aplicados aleatoriamente, entre 2009 e 2011, 87
guestionarios antes do ENEM e 102 questionarios apés o0 ENEM a alunos do 3° ano
do Ensino Médio das mesmas nove escolas publicas localizadas na zona urbana do
municipio, onde lecionam os professores contatados.

O momento foi bastante proveitoso, haja vista que antes do exame muitos
alunos perguntaram sobre os cursos oferecidos pela Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), a nota de corte dos cursos, falaram da unificagao
dos vestibulares pelo ENEM através do SISU e, depois da participacdo no exame a
maioria relatou insatisfacdo quanto a sua extensao.

De acordo com Goldenberg (2001), a aplicacdo de questionarios apresenta

algumas vantagens, dentre elas:

- pode ser aplicado a um grande nimero de pessoas ao mesmo tempo;

- as pessoas se sentem mais livres para exprimir opinibes que temem ser
desaprovadas ou que poderiam colocéa-los em dificuldades;

- menor pressao para uma resposta imediata, o pesquisado pode pensar com calma...

(p. 86)

O trabalho de campo consistiu na averiguacado das concepcdes de avaliacao
disseminadas e praticadas por docentes de Fisica no contexto de sala de aula. Aos
alunos, indgagou-se especificamente sobre o ENEM, enquanto instrumento de

avaliacao.



Combinou-se a aplicacdo de questionarios a realizacdo de entrevistas para
coletar e analisar dados sobre as avaliacdes a fim de conseguir “uma ideia mais
ampla e inteligivel da complexidade de um problema” (GOLDENBERG, 2001). Os
dados coletados nos questionarios aplicados aos professores encontram-se no
Apéndice E.

Em outro momento, quatro docentes que responderam ao questionario foram
selecionados aleatoriamente para a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
o intuito de aprofundar as concepcdes acerca do tema. A escolha dos professores
foi feita mediante a sondagem de disponibilidade e abertura para um futuro encontro
para realizagdo das entrevistas. As entrevistas transcritas e desconstruidas
encontram-se no Apéndice F.

O principal objetivo de se praticar as entrevistas foi aprofundar as informacfes
recolhidas nos questionarios, pois se pretendeu delinear o perfil dos educadores e
educandos no que concerne a avaliacdo com estes dados.

As entrevistas foram realizadas nas escolas em que o0s professores
selecionados trabalham, onde se marcou com antecedéncia o melhor dia e horério e
tiveram duracdo média de 40 minutos.

Optou-se pelo tipo de entrevista semiestruturada, pois este esquema admite,
segundo Ludke e André (1986), flexibilidade e pode ser adaptado pelo pesquisador,
se necessario. Dessa forma, a participacdo do pesquisador se da de forma ativa:
apesar de observar um roteiro, ele pode fazer perguntas adicionais para esclarecer e
melhor compreender o contexto. As entrevistas semiestruturadas envolvem,
portanto, a elaboracdo prévia de um roteiro de perguntas que levanta temas e
sugere uma sequéncia para a interacdo (Apéndice D).

O planejamento do roteiro privilegiou a elaboracdo de questbes basais
pertinentes ao objeto de estudo, apresentadas em uma sequéncia légica e com
clareza necesséaria de modo a direcionar a conversa para o aprofundamento da
temética investigada.

As questdes abordadas no roteiro da entrevista e nos questionarios foram
validadas com dois professores que sugeriram algumas alteracdbes como a
delimitacdo de algumas questdes.

A entrevista semiestruturada é bastante utilizada na pesquisa qualitativa e é

instrumento que permite a obtencéo de informacgdes acerca de um tema especifico.



Neste caso, a avaliagdo em carater de larga escala (ENEM) e da aprendizagem
voltada para o Ensino de Fisica, numa situagdo de interacao.
Segundo Trivifios (1987):

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem um amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar da elaboracéo do contetido da pesquisa (p. 58).

As entrevistas foram gravadas mediante autorizacdo prévia dos entrevistados
e transcritas na integra para garantir a fidedignidade dos relatos, visto que ouvir os
atores envolvidos na investigacdo é uma caracteristica importante desse tipo de
abordagem.

Goldenberg (2001) também descreve vantagens da utilizacdo das entrevistas:

- as pessoas tém mais paciéncia e motivacao para falar do que para escrever;

- maior flexibilidade para garantir a resposta desejada;

- pode observar o que diz o entrevistado e como diz, verificando as possiveis
contradicdes;

- permite uma maior profundidade. (p. 88)

A combinacado de diferentes instrumentos de coleta de dados permite realizar
a triangulacdo dos dados que tem por objetivo abranger a maxima amplitude na
descricdo, explicacdo e compreensdo do objeto (GOLDENBERG, 2001). Neste
estudo, utilizou-se questionario e entrevista. As particularidades identificadas
tornam-se a base para as descobertas e para a compreensédo do fenébmeno em foco,
com isso, as interpretacdes realizadas ganham maior credibilidade.

De posse de todo o material coletado, na terceira fase realizou-se uma
andlise sistematica dos dados. Iniciou-se pela apreciacdo dos questionarios e dos
relatos de atores envolvidos no processo educacional pesquisados durante as
entrevistas de acordo com a analise textual discursiva.

Moraes e Galiazzi (2006) definem a andlise textual discursiva como ‘uma
abordagem de analise de dados que transita entre duas formas consagradas de
analise na pesquisa qualitativa que sdao a analise de conteldo e a analise de
discurso” (MORAES; GALIAZZI, 2006). A figura 3 apresenta as contribuicdes que a

analise textual discursiva assume das analises de contelido e de discurso.
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Figura 3 — Esquema da analise textual discursiva com base na andlise de contetdo
e na andlise de discurso.

Esse tipo de abordagem permeia entre estes dois polos que se apoiam de um
lado na interpretacéo do significado atribuido pelo autor e de outro nas condi¢des de
producdo de um determinado texto.

Com a analise textual discursiva pretende-se aprofundar a compreensdo dos
fenbmenos que se investiga a partir da combinacdo de uma analise rigorosa e
criteriosa do material de analise coletado; isto €, ndo pretende testar hipoteses para
comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensao
(MORAES, 2003). A sintese do material coletado permite a reconstru¢cdo do
texto/discurso de forma que o pesquisador consiga ampliar seus significados acerca
do objeto desconhecido.

Moraes (2003) estabelece elementos das etapas estruturantes da analise
textual discursiva, que compdem um processo ciclico e recursivo: Desmontagem dos
textos ou unitarizacéo; Estabelecimento de relagdes ou categorizagédo; Comunicacéo
ou producéo de metatextos; Auto-organizacgao.

A figura 4 esquematiza as etapas estruturantes do processo ciclico e
recursivo que compfe a andlise textual discursiva. O primeiro passo é a
desconstrucdo dos textos e a unitarizagdo do corpus que consistem num processo
de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus elementos
constituintes. O proprio pesquisador que decide em que medida fragmentara seus
textos, podendo dai resultar unidades de analise de maior ou menor amplitude.

Dessa desconstrucdo nascem as unidades de analise ou unidades de

significado identificadas por cddigos para que o pesquisador saiba de onde se



originou cada unidade. A definicdo das unidades pode partir de categorizacdes
definidas a priori ou de categorias emergentes (MORAES, 2003).

Para andlise dos dados dos questionarios aplicados a professores e
estudantes definiram-se categorias a priori tendo em vista que ja se conhecia de
antemdo os grandes temas da analise (MORAES; GALIAZZI, 2006). Mas no
tratamento dos relatos recolhidos nas entrevistas semiestruturadas as categorias
emergentes foram construidas com base nos conhecimentos tacitos do pesquisador
em consonancia com os objetivos da pesquisa.

Sobre as teorias utilizadas para a analise, Moraes (2003) ressalta que:

“Toda categorizagédo implica uma teoria. O conjunto de categorias é construido a

partir desse referencial de abstracdo que o suporta. Esse olhar te6rico pode estar
explicito ou ndo, ainda que seja desejavel sua explicitagdo” (p.200).

A apreciagao das informacoes recolhidas na presente pesquisa foi embasada
em referencial tedrico ja consolidado e esta explicitada no Capitulo 5.

» Construcdo de relagdes entre
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0s no sentido de atingir
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Auto-organizacao

Estabelecimento
de relacoes ou
categorizagcao

Comunicacgéo ou
producdo de
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partir das unidades ja
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Figura 4 - Etapas estruturantes da andlise textual discursiva.

A comunicacdo das novas compreensdes atingidas ao longo dos outros
estagios anteriores consiste em um exercicio de explicitacdo das novas estruturas
emergentes da andlise. Este estagio concretiza-se com a elaboracdo de metatextos

gue descrevem novos insights (MORAES, 2003).



Moraes (2003) caracteriza a analise textual discursiva como um processo
auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos entendimentos
emergem da sequencia recursiva por ele definida.

A figura 5 dispde das acdes desencadeadas no decorrer da pesquisa como
forma de investigar a questdo norteadora: Como as orientacdes oficiais para a
Educacao Basicas voltadas para as avaliacdes da aprendizagem e em larga escala
(ENEM), especialmente no Ensino de Fisica, estdo incorporadas no contexto

escolar?
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conteudo das
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Curriculo Minimo

Questionarios Pré-
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(Estudantes) ENEM
(Estudantes)
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Figura 5 — A¢bes desenvolvidas no decorrer da pesquisa com o intuito de investigar acordos e
conflitos que permeiam as préticas de avaliacdo da aprendizagem e em larga escala.

A analise e comparacdo das questdes do ENEM de 2009 a 2011 com o0s
campos conceituais elencados no Curriculo Minimo foram apresentadas no capitulo
6, onde néo foi possivel perceber um dialogo explicito entre tais orientacdes oficiais.

Ao contrario dos professores, que ja haviam sido previamente selecionados,
os alunos que cursavam o Ensino Médio Regular ou o Normal Médio nas nove
escolas publicas do municipio em que lecionavam os professores foram escolhidos

aleatoriamente e conservaram o0 anonimato. Referiu-se aos estudantes que



responderam aos questionarios Pré-ENEM com o caractere E e ao P6s-ENEM com
E’, seguido de um numero de identificagao.

A aplicacdo dos questionarios aos alunos antes de participarem do ENEM
pretendeu investigar seus conhecimentos e suas expectativas acerca do exame e
perceber a presenga ou auséncia do ENEM no contexto escolar. E depois da
realizacdo do exame, foram aplicados os questionarios Pés-ENEM com a intencéo
de investigar as impressdes que 0 exame deixou nos participantes. Da mesma forma
gue o questionario Pré-ENEM, este também foi aplicado aleatoriamente aos alunos.

Os professores escolhidos s&o concursados para lecionarem especificamente
na disciplina de Fisica em escolas publicas ligadas a Coordenadoria Estadual de
Educacdo da Regido Norte Fluminense. Este critério foi adotado pelo fato de se ter
observado que muitos professores atuantes na disciplina ndo foram admitidos para a
Fisica, tendo a maioria deles prestado concurso para Matemética, outros para
Desenho Técnico ou ainda Docente Il (Area Integrada), mas ministram aulas de
Fisica. O quadro 3 dispbe de informacdes obtidas no questionario que ajudaram a

delinear o perfil dos professores que colaboraram com a pesquisa.

Quadro 3 — Perfil dos professores que responderam ao questiondrio.

Formagao Académica Tempo de Modalidade
Docente ~ . ~ Experiéncia de Ensino
Graduacéo P6s-Graduagéao (anos) Atuante
CA Licenciatura em Fisica - 4 EMR/EJA
DB Licenciatura em Fisica - 3 EMR
EG Ciéncias Fisicas e Bioldgicas Especializagéo: 20 EMR/EF (1°
(Hab. Plena em Fisica) ProEJA segmento)
FR Licenciatura em Fisica - 6 (EC',VI SRe/Sr\:]Ae/rlig)
Mestrado: Fisica e EMR/Pré-
GV Licenciatura em Fisica Quimica do Meio 5 Vestibular
Ambiente Social
Engenharia Civil Mestrado: Ciéncias
MP (Complementagdo Pedagogica) da Engenharia 14 EMR
NC Licenciatura em Fisica - 3 EMR/EJA
NT Fisica e Matematica [Especializagdo: 32 EMR
Fisica experimental
Especializagéo:
PR Matematica (Atualizacdo em Didatica do Ensino 26 EMR/EF (2°
Fisica) Superior/Ensino de Segmento)
Astronomia
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas Especializagéo: EMR/EJA/EE
RM (Hab. Em Matemaética) Educacéo 26
. ; . o (2° Segmento)
Licenciatura em Fisica Matematica
VH Licenciatura em Fisica - 1 EMR/EJA

EMR — Ensino Médio Regular

EJA — Educacédo de Jovens e Adultos

EF — Ensino Fundamental




O perfil dos professores que responderam ao questionario foi bastante
diversificado. O tempo de experiéncia variou de 1 a 32 anos de trabalho em sala de
aula. Para manter o anonimato dos professores, eles foram referenciados por
caracteres adotados pelo pesquisador, conforme sugerido por Moraes (2003).

Deparou-se com professores polivalentes que atuam desde o 1° Segmento e
2° Segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° e 6° ao 9° anos de escolaridade,
respectivamente) até o Ensino Médio nas modalidades Regular e de Educacgéo de
Jovens e Adultos.

A maior parte dos professores possui habilitagdo no Curso de Licenciatura em
Fisica, outros em Ciéncias Fisicas e Biologicas, com destaque para MP que se
formou em Engenharia Civil e depois cursou algumas disciplinas pedagogicas para
adquirir complementacao e poder lecionar na disciplina de Fisica com amparo legal.
Mais da metade dos professores possuem algum curso de especializacdo, dentre
esses estdo 0s mais experientes, com excecao de GV que possui apenas cinco anos
de atuacdo em sala de aula.

As analises realizadas resultaram na producéo de trés metatextos. O primeiro
apresenta os dados dos questionarios que foram aplicados a alunos concluintes do
Ensino Médio antes e depois da realizacdo do ENEM; o segundo refere-se aos
questionarios aplicados a professores de Fisica concursados e atuantes em escolas
pertencentes a Coordenadoria Estadual de Educacéo da Regido Norte Fluminense.
O Ultimo metatexto contem apreciacfes referentes aos relatos declarados por
professores durante a realizacédo das entrevistas semiestruturadas.

Além dos questionérios e entrevistas, também se analisaram as questfes de
Ciéncias da Natureza das edic6es do novo formato do ENEM, 2009, 2010 e 2011,
gque abordaram conceitos de Fisica. As questdes foram examinadas e
sistematizadas de acordo com a habilidade requerida. Observaram-se as
competéncias, as habilidades e os objetos de conhecimento da matriz de referéncia
do ENEM (anexo 2) de cada uma das questdes selecionadas para confrontar com o
Curriculo Minimo de Fisica que a Coordenadoria Estadual de Educacdo da Regido
Norte Fluminense exige cumprimento.

Diante do apanhado investigado, buscou-se estabelecer conexdes entre os
achados emergentes e as pesquisas apresentadas na revisao bibliografica a fim de
apreender acordos e conflitos interpretados durante a realizacdo da pesquisa com

base nos fundamentos tedéricos adotados.



Capitulo 5

Achados da Pesquisa

A avaliacédo é uma reflexdo transformada em acéo.
Acdo, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes.
Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade,
e acompanhamento passo a passo, do educando, na sua
trajetoria de construgdo do conhecimento. Um processo
interativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar.
(HOFFMANN, 2008, p. 18).

Neste capitulo apresentam-se os resultados das analises dos questionarios
aplicados e entrevistas realizadas. Com base no ciclo da andlise textual discursiva,
aqui, os achados da pesquisa sao dispostos sob a forma de um meta-texto com a
descricdo dos sentidos e significados que foram interpretados a partir do corpus
(MORAES, 2003).

As unidades de significados demarcaram e organizaram a exposicao dos
dados e deram origem as categorizacdes. De acordo com 0 que orienta Moraes
(2003), as categorias dos questionarios foram definidas a priori, jA que os temas
investigados apresentam-se de forma explicita, enquanto que nas entrevistas
semiestruturadas, as categorias emergiram da andlise de todas as entrevistas
realizadas, depois de desconstruidas.

Alguns dados extraidos dos instrumentos de coleta foram expressos por meio
de quadros como forma de sistematizacdo dos registros enunciados. Em certos
casos, das categorias originaram-se subcategorias de onde foram inferidas

descricles e interpretacdes do corpus.

5.1- Questionarios

5.1.1- Estudantes: Pré-ENEM

As informacdes coletadas no questionario Pré-ENEM foram organizadas em
categorias preestabelecidas antes da investigacdo e exploradas nas subsecoes

indicadas em italico, conforme disposto na figura 6.
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Figura 6 — Categorias preestabelecidas no questionario Pré-ENEM aplicado a estudantes.

A) Participagdo no ENEM

A intencdo de participacdo no ENEM foi notada em 84 dos 87 estudantes de
nove escolas publicas do municipio que foram abordados para responder ao
qguestionario Pré-ENEM. Eles revelaram interesse em participar do ENEM, sendo
gue o objetivo da maioria consistia em ingressar no Ensino Superior e poucos
pretendiam realizar o exame como uma forma de autoavaliagao.

Quanto a preparagdo para o ENEM, poucos estudantes indicaram se sentir
aptos a participarem do ENEM, apresentando justificativas como “o ensino publico
me limita um pouco” (E02), “a matéria do ENEM é diferente da matéria que esta
sendo dada” (E20), “porque é muita concorréncia e as escolas, em geral, ndo
oferecem muita base em questdes de vestibular mais complexas” (E38).

E80, ao ressaltar que “as escolas deviam ajudar mais”, demonstra a caréncia
dos alunos por maior motivagao, divulgacao e preparacao na escola para um exame
que abrange todo o territério nacional e que vem se assumindo como um aliado de
seus adeptos, principalmente no que se refere ao acesso unificado e mais
democratico ao Ensino Superior.

Apesar de Souza (2003) ter observado o potencial do ENEM, enquanto
elemento condicionador do curriculo, na pratica ainda persiste um distanciamento,
como relatam E20 e E80. Maggio (2006) atribui esse fato a resisténcia que existe por

parte dos professores em incluir o ENEM no cotidiano escolar.



A competicdo do exame também incomoda os estudantes que consideram
que acaba “aumentando a dificuldade” (E81) e revelam suas angustias: “esperam
gue facamos uma competicdo para ver quem € melhor e eu ndo estudei além (para
estatistica), s6 o normal do Ensino Médio” (E30).

A inconformidade de E30 ao saber que seu desempenho acaba sendo
utilizado apenas com fins estatisticos de comparacao foi ressaltada por Lopes e
Lépez (2010). A esse respeito, 0os autores advertem que a avaliacdo e o curriculo
nao devem continuar restringindo seus focos no desempenho em instrumentos de
avaliacdo como ainda € de costume.

Outros impedimentos foram mencionados pelos alunos como justificativa de
nao se sentirem preparados para o ENEM tais como: concorréncia, falta de
adaptacdo ao novo modelo, matéria diferente, grau de dificuldade das questdes e o
seu numero excessivo.

Alguns alunos julgam-se preparados com a declaracdo de que ndo é
necessaria uma formacdo extra, jA que um pequeno grupo de uma das escolas
participa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID): “o
projeto (PIBID) é bom, e facilita” (E12), “com o projeto (PIBID) é bem mais facil”
(E13).

Os estudantes da escola contemplada com o programa também declararam
receber incentivos e divulgacdo do exame, com cartazes expostos na escola, pelos
préprios professores, nas oficinas do PIBID, com palestras e por meio da direcao da
escola.

Vale ressaltar que as justificativas de E12 e E13 pela contribuicdo do PIBID
desenvolvido em parceria firmada com a UENF faz parte de um universo pequeno
entre todos os alunos contatados, tendo em vista que o programa € desenvolvido em
apenas uma das escolas frequentadas pelos alunos que participaram da pesquisa.

Quanto as orientacbes para o ENEM, a maioria dos alunos relatou
acompanhar individualmente pela midia: internet, aliada do jovem do século XXI,
propagandas de televisao, jornais e revistas. A divulgacdo pelos professores na

escola foi menos citada.

B) Aspectos positivos / negativos do novo formato do ENEM

ie) Programa visa o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacg&o de professores para a educagéo
béasica por meio de projetos que promovam a inser¢do de estudantes das licenciaturas no contexto
das escolas publicas.



A maioria dos alunos que participaram da pesquisa mostrou-se favoravel ao
ENEM apresentando argumentos relacionados ao ingresso ao Ensino Superior de
forma mais democratica.

Quando se perguntou a opinido deles sobre a mudanca do ENEM, a maioria
mostrou-se favoravel ao exame afirmando que “uma prova so ser valida para todas
as universidades é muito positivo. Entretanto, a prova esta muito extensa” (E38),
“essas mudancgas visam uma melhoria no ingresso no Ensino Superior, deixando as
chances mais iguais” (E46), “0 novo ENEM sera mais calcado em raciocinio” (E68),
“acaba com as ‘decorebas” (E74).

Outros acreditam que “essa mudanga foi muito rigorosa, uma vez que dobrar
os dias da prova e o aumento das questées foi muito significativo” (E28) e
consideraram ‘“ruim, pois se querem fazer com que oS alunos tenham mais
conhecimento, eles poderiam vir fazendo mudangas desde o Ensino Fundamental”
(E37).

Como essa pergunta foi aberta, os alunos ficaram livres para expressar suas
opinidbes e apresentaram respostas bastante amplas a respeito do ENEM. Fizeram
alusdo a extensdo da prova, maior insatisfacdo dos alunos perante o exame, a
democratizagdo do ingresso ao Ensino Superior, e E37 ainda sinalizou a
necessidade da mudanca no instrumento de avaliagdo ser adotada no nivel
precedente, o Ensino Fundamental.

A expectativa dos estudantes em ingressar no Ensino Superior faz com eles
encarem o ENEM como um facilitador. Felipe (2004) j4 havia investigado que o
formato antigo do exame nado contribuia significativamente com o acesso dos
participantes em universidades publicas, mas com a unificacdo o ENEM passou a
ser adotado como forma Unica de selecdo ou como primeira fase de muitos
vestibulares, como foi expresso por E38.

A reformulacdo do ENEM, seus objetivos e suas possibilidades é encarada
por Lopes e Lopez (2010) como uma “inversdo necessaria na piramide das politicas
educacionais”, ja que essas medidas estao provocando modificagdes nos individuos,
por meio do ENEM com vistas a autorregulacdo do sistema. Os quadros 4 e 5
apresentam, respectivamente, aspectos positivos e negativos do ENEM anunciados

pelos estudantes que responderam ao questionario Pré-ENEM.



Quadro 4 — Aspectos positivos do ENEM segundo estudantes que responderam ao questionario.

Aspectos positivos do Exame Nacional do Ensino Médio

E28: Testa ndo s6 o contelido escolar como o conhecimento geral.

E31: Incentiva a prética da leitura, a associagdo de conhecimentos, o raciocinio
l6gico.

E33: O foco dado ao raciocinio légico ao invés de formulas decoradas,

Exige mais . . . o
ge ma avaliando assim o gue o aluno realmente aprendeu durante o Ensino Médio.
raciocinio - — — - —
E60: Uma prova mais objetiva priorizando os seus conhecimentos adquiridos
durante a vida académica.
E86: Maior avaliacdo de conhecimentos gerais de cada matéria, sem obrigacéo
de decorar muita coisa para fazer o exame.
L E32: Ele mede o nivel educacional no Brasil.
Avaliacao - — - —
nacional E39: Serve de base para avaliacdo nacional, colaborando para corrigir

problemas educacionais de determinadas regifes.

Democratizacao
do acesso ao
ES

E08: A facilidade ao ingresso em uma faculdade, principalmente para familias
de baixa renda.

E13: E um bom ingresso para o Ensino Superior, de uma maneira mais justa.

Autoavaliacdo

E29: Testar 0os nossos conhecimentos adquiridos desde o inicio da nossa
formacéo.

E69: O fato de poder fazer uma autoavaliagdo.

ProUni

E84: Com o ProUni poder estudar gratuitamente em escolas particulares.

Unificagéo do
ingresso ao ES

E34: A entrada unificada na universidade.

E59: Pode ser feito em muitas cidades.

Dois exames

E72: Que como se pretende realizar varios num mesmo ano que facilite a
entrada na faculdade.

Temas diversos

E27: Diversidade de temas.

Aprendizagem

E12: Mais aprendizagem e conhecimento.

ES — Ensino Superior

A exigéncia de mais raciocinio e aprendizagem atribuida ao ENEM € uma das
peculiaridades do exame desde a sua implantacdo em 1998 e ainda € percebida por
seus participantes.

As questdes abrangem competéncias e habilidades essenciais ao participante
nao sO durante a realizacdo do exame, mas em situacdes reais decorrentes na
prépria vida. Lopes e Lopez (2010) atribuem essa énfase ao perfil do novo curriculo
mais centrado em competéncias e habilidades do que em conteudos.

A abordagem de temas diversificados no ENEM mencionada por E27 €
decorrente da intengdo de avaliar habilidades e competéncias que estejam
relacionadas a contextos no qual os estudantes estéo inseridos para que sejam do
seu entendimento (GUARIGLIA ET AL., 2009).

Em outro contexto, Freire (1996) ja afirmava ser imprescindivel que o
educando esteja familiarizado com os assuntos abordados, por isso defende que a
utilizacdo de experiéncias praticas, que aproximam o0s conteudos do dia-a-dia,
devem ser priorizadas na (re)constru¢ao de conhecimentos.

Inimeras sdo as expectativas dos estudantes para o ENEM e entre elas, a

promessa de realizacdo de duas edi¢cdes por ano do exame, a partir de 2012, como



o SAT j& faz, que ainda ndo se concretizou. Infelizmente, esses desencontros
abalam a credibilidade do exame.
Alguns aspectos negativos também foram explicitados:

Quadro 5 — Aspectos negativos do ENEM segundo estudantes que responderam ao questionario.

Aspectos negativos do Exame Nacional do Ensino Médio

E44: A prova é muito cansativa.

E49: A prova é muito extensa.

Prova extensa e | E58: O excesso de questdes.

cansativa E67: E uma prova muito grande e exaustiva, que pode levar o aluno a néo
demonstrar o0 seu real conhecimento sobre a matéria por causa do cansaco
das muitas horas de prova.

E38: Muito tempo de prova, tornando-se exaustivo.

Tempo de prova E56: Muitas questdes e pouco tempo.

EO1: Os erros acontecem, todos os anos ao aplicar as provas.

E02: O vazamento de informacdes.

EO03: Informacgbes desencontradas.

Erros/Atrasos E11l: Como o ENEM é uma prova que abrange todo o pais o risco de
acontecer erros € maior.

E42: O atraso na emisséo do cartdo de confirmacéo e pelo fato do mesmo néo
poder ser impresso no momento da inscri¢ao.

Concorréncia/

e E54: A concorréncia ficou maior e a prova também, isso é muito cansativo.
Competitividade P

E26: Proximidade das datas das provas.

Datas E62: Dois dias de prova.
E73: Muitas questdes em dois dias seguidos de prova.
Nenhum EQ9, E14, E47, E57: Nenhum.

A insatisfacdo dos alunos quanto ao aumento do numero de questdes é
pertinente. Peixoto (2010) ressaltou que, com mais questdes, o novo formato do
ENEM passou a contemplar menos a interdisciplinaridade e a exigir mais dominio de
conteudos listados nos Objetos de Conhecimento da Matriz de Referéncia do ENEM
(Anexo 2).

Além de maior a probabilidade de se cometer erros no ENEM, enquanto
exame nacional, Vianna (2003) ja criticou a utilizacdo das mesmas questdes em todo
o Brasil, que possui um territorio extenso demais e pode apresentar visdes
distorcidas da realidade brasileira.

Outros descontentamentos como a realizacdo em dois dias seguidos,

aumento da competitividade, tempo excessivo de prova e, 0 mais grave, 0S erros
na aplicacdo de prova também foram mencionados pelos alunos participantes da

pesquisa.




C) Conhecimento/Divulgacdo das médias de desempenho dos alunos da
escola no ENEM

Quase todos os estudantes informaram nao ter conhecimento da média de
desempenho obtida pelos estudantes da escola no ENEM. De modo que, quando foi
requisitado que eles classificassem a média de sua escola, poucos puderam fazé-lo.
Os que responderam ao item consideraram a média da escola regular e um
estudante considerou como ruim.

Peixoto (2008) ja havia identificado esse desconhecimento das médias de
desempenho da escola no ENEM por parte de alunos e professores em pesquisa
realizada. Teme-se que a pouca divulgacdo do exame realizada na escola possa
acarretar em desinteresse dos estudantes perante o ENEM.

D) Perspectivas/Anseios perante o ENEM

Os estudantes participantes da pesquisa expressaram ao final do questionario
Pré-ENEM suas perspectivas e anseios acerca do exame.

Os estudantes desejam que a prova do ENEM “seja adotada por todas as
universidades publicas e que seja mais facil” (E38) e “que néo precise decorar
férmulas para realizar as questfes, que as questdes sejam interessantes e prendam
a atencédo, que nao haja questdes impossiveis de ser realizadas, exista mais de um
ENEM por ano, aumentando a chance dos candidatos” (E71).

Com relacdo a afirmativa de E71, Peixoto (2010) concluiu, em investigacao
dos conceitos de Fisica abordados no ENEM, que poucas questdes exigiram
dominio do formalismo matematico e Silva e Prestes (2009) avaliaram que 56% das
guestBes consistiram em situacdes-problema contextualizadas que trataram
aspectos das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

As expectativas em relacdo ao exame, de modo geral, estiveram relacionadas
a um bom desempenho uma vez que os participantes abordados almejavam o
ingresso ao Ensino Superior por meio deste recurso. Para tal, confiam que o ENEM
seja um exame que “valorize mais a inteligéncia das pessoas, visto que a qualidade
da educagédo, em nosso pais, é muito variavel” (E31).

A inseguranca dos estudantes frente ao ENEM foi bastante expressiva ja que
consideram que “o nivel de ensino das escolas ndo melhora” (E25) e ndo acreditam

“que os alunos de escolas publicas estejam preparados para o novo ENEM” (E32).



A preocupacédo demonstrada por E32 pode ser fundamentada na analise das
médias de desempenho obtidas por alunos do municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ no ENEM/2007, em que Peixoto, et al. (2008) tracaram um perfil do
nivel de participacdo por meio de comparacao estatistica com o uso do aplicativo
SAEG (verséao 9.1), revelando que, no que se refere a dependéncia administrativa,
escolas particulares apresentaram maiores médias de participacdo e médias de
desempenho. A andlise vem reforgar a importancia de parcerias firmadas entre a
escola e a universidade, de modo a proporcionar melhorias na formacdo de
estudantes da rede publica de ensino.

Quanto ao numero de questbes, consideram: “ndo acho esta a melhor forma
de avaliar o aluno” (E35) e apresentam “receio pela extensao da prova e pelo fato de
que uma resposta chutada sera ‘percebida’ pelas pessoas que avaliardo, pois as
respostas serdo pareadas por esse motivo, para que os alunos néo chutem” (E36).

Ao preocupar-se com a pontuacdo menor recebida em uma questdo acertada
inconscientemente — “no chute” —, E36 demonstrou apresentar conhecimento acerca
do método de correcdo do ENEM, que se baseia na Teoria de Reposta ao ltem’
(TRI) em que para cada item/questéo é construido um modelo representado por trés
parametros: a discriminacdo (que ajuda a diferenciar a habilidade dos alunos), o
grau de dificuldade e o acerto casual (BRASIL, INEP, 2008).

A unificacdo dos vestibulares por meio do ENEM desperta expectativas
antagobnicas nos participantes, visto que quando abrange as oportunidades do aluno
conseguir acessar diferentes cursos em diferentes universidades o ENEM é
encarado como um aliado, todavia a inseguranca persiste, pois 0s estudantes da
rede publica de ensino se julgam sem “base e chance de passar, porque pessoas do
Acre se quiserem fazer a prova para Campos podem e com isso as minhas chances
sdo remotas” (E53) e o aliado torna-se um oponente: “ha muita pressdo em cima dos
alunos, pois para entrar na universidade necessitamos tirar uma boa nota para
concorrer com o Brasil todo” (E73).

Diante do exposto, pode-se afirmar que a opinidao apresentada pelos
estudantes sobre o ENEM mostra diferentes faces conforme o interesse que eles
focalizam no exame e que sua presengca no contexto escolar ainda é bastante

inexpressiva.

" Teoria de Resposta ao Item: metodologia de avaliacdo usada pelo MEC no ENEM. A TRI nédo
contabiliza apenas o numero total de acertos no teste. O desempenho pode ser explicado pela
habilidade do avaliado e pelas caracteristicas das questdes (itens).



5.1.2- Estudantes: P6s-ENEM
As consideracdes que os participantes do ENEM abordados no questionario
P6s-ENEM, aplicado depois da participacdo dos alunos no exame, estao dispostas

em categorias que compdem os resultados conforme descricédo da figura 7.

A) Principal caracteristica
do ENEM

C) Vantagens / Desvantagens
do ENEM e do vestibular
tradicional

B) Grau de dificuldade
das questdes de
Ciéncias da Natureza (Fisica)
do ENEM

ESTUDANTES

D) Posicionamento
diante do novo formato
do ENEM

Figura 7 — Categorias preestabelecidas no questionério Pés-ENEM aplicado aos estudantes.

A) Principal caracteristica do ENEM
Inicialmente, solicitou-se que os alunos atribuissem um adjetivo ao exame. Os

adjetivos mais citados estéo indicados na figura 8.

Regular

Ineficiente

Figura 8 — Adjetivos utilizados pelos alunos para caracterizarem o ENEM.




Outras expressdes foram mencionadas: teste de resisténcia, tempo curto,
triste, demorado, exaustivo, ineficiente, incompetente, promissor. O adjetivo mais
citado pela metade dos alunos que responderam ao questionario foi: cansativo.

Com todos esses adjetivos empregados, percebe-se a insatisfacdo dos
participantes com a extensao da prova: 180 questdes e uma redacdo em 10 horas,

aplicadas em dois dias consecutivos.

B) Grau de dificuldade das questdes de Ciéncias da Natureza (Fisica) do
ENEM

Os estudantes expuseram o grau de dificuldade do exame como um todo e
especificamente das questbes que abordaram a Fisica na secdo de Ciéncias da
Natureza.

O ENEM foi considerado moderado pela maioria dos estudantes participantes
da segunda parte da pesquisa (indicados por E’), porque “o grau de dificuldade das
questdes ndo é tdo elevado, porém o que dificultou é o tamanho das mesmas e a
falta de tempo para resolvé-las” (E'101), as questdes "ndo apresentavam excesso de
dificuldade, mas eram muito grandes, o que atrapalhou” (E’35).

Os estudantes mostraram-se favoraveis ao tipo de abordagem dos contetdos
no ENEM, considerando que “as questées tinham como base o raciocinio, o que é
bom, porém n&o havia tempo para desenvolvé-las” (E’77).

A interdisciplinaridade foi percebida quando afirmaram que havia "questdes
gue envolviam muitos conhecimentos" (E’'70), além da importancia da leitura fluente,
pois 0 ENEM contem questbes com “enunciados grandes” (E'32) e que envolvem
bastante “interpretacéo de texto” (E'11).

Com essas falas, percebe-se que os estudantes apreciam a forma de
abordagem das questbes do ENEM que exigiram “‘muito raciocinio” (E’87) e
prezaram pela afericdo de competéncias e habilidades para relacionar e aplicar
conhecimentos apreendidos durante a escolaridade basica, em situacfes reais. No
entanto, parece que o maior impasse enfrentado pelos alunos refere-se a
guantidade de questdes para serem resolvidas em pouco tempo, conforme
expressou E’101.

A respeito da integracdo dos conhecimentos, mencionada por E'70, Peixoto
(2010) revelou que as questbes interdisciplinares do ENEM decorrem de temas

abrangentes, que atuam como elementos integradores e permeiam diferentes



disciplinas, dentre os quais Meio Ambiente e Energia tém sido bastante focalizados,
como também verificado por Souza et al. (2011).

Sobre as questbes de Fisica, especificamente, a maioria também considerou
moderado o grau de dificuldade e ponderaram que o ENEM “conciliou bem a
teoria/fenébmeno com o calculo” (E’43), “algumas questées envolviam teorias, outras
(minoria) formulas” (E'67), “um conhecimento elementar com raciocinio 16gico
resolvia” (E’33).

A incompatibilidade dos objetos de referéncia do ENEM com os conteudos
trabalhados em sala de aula foi observada quando E’10 afirmou que “havia questbes
que eu ainda n&o tinha estudado”.

Alguns participantes julgaram que as questfes envolvendo a Fisica eram
“‘complexas” (E’44) e “complicadas” (E’60), outros reconheceram que ndo dominam o
conteudo (E’73).

Os relatos dos estudantes acerca do grau de dificuldade das questbes de
Ciéncias da Natureza que abordaram Fisica legitimam o estudo realizado por Gomes
e Borges (2009), no qual estabeleceram componentes pertinentes para garantir o
bom desempenho dos participantes no exame: “possuir boa capacidade de
processamento verbal e numérico, fazer contas rapidamente, saber ler com preciséo
e rapidez, etc”. Por isso indicam a possibilidade do ENEM atuar como um teste de
inteligéncia a servi¢o da educacéo.

Os estudantes também responderam qual foi o toépico de Fisica que despertou
maior dificuldade para que pudessem solucionar essas questdes na secao de
Ciéncias da Natureza do ENEM. O quadro 6 dispde do quantitativo das respostas
dos participantes a este item.

Quadro 6 — Campo disciplinar de Fisica que os alunos informaram ter obtido
maior dificuldade no ENEM.

Campo

Disciplinar de Mecanica | Oticae Ondas | Eletricidade | Termologia | Nenhum | Todos
Fisica

Quantidade 10 25 24 30 3 10

Em investigacdo do novo formato do ENEM, Marcelino e Peixoto (2010)
revelaram que as questbes que envolveram conceitos relacionados a Termologia
exigiu mais dominio matematico para resolucéo, o que justifica a maior incidéncia no

referido topico.



Pinheiro e Ostermann (2010) analisaram os conteudos do ENEM e do
vestibular da UFRGS e indicaram que uma das diferencas verificadas entre os dois
modelos de questdes de Fisica foi a énfase atribuida & Termodindmica no ENEM,

gue néo foi abordada nas provas da UFRGS.

C) Vantagens/Desvantagens do ENEM e do vestibular tradicional

Os alunos apresentaram algumas consideracbes sobre o ENEM e o
vestibular, avaliando vantagens e desvantagens de cada um dos mecanismos de
avaliacéo.

A maior parte dos estudantes julga que ‘o0 ENEM é mais facil que o vestibular”
(E’20), visto que “valoriza o raciocinio l6gico” (E’101), possibilita ao concluinte “saber
como esta seu nivel de conhecimento geral” (E'90) e “da a oportunidade do aluno
cursar uma faculdade sem pagar” (E’16), pois ‘em um sé vestibular tem cinco
escolas (alternativas)” (E’35).

Deparou-se com ponderacdes acerca do ENEM guase unanimes entre 0s
participantes da pesquisa. Eles consideraram “a prova muito cansativa e pouco
tempo” (E'94) porque “as questbes eram elaboradas com textos e enunciados muito
longos e cansativos” (E’69) além de ser “muito concorrido” (E’16).

E’78 critica “0 novo ENEM que seria para ajudar, acaba ficando no mesmo
nivel de um vestibular, pois estava muito grande e cansativo, desanimando o aluno
de fazer as questées”.

O depoimento de E’19 adverte que “muitas pessoas usam isso e depois
deixam o estudo de lado, contando com a nota do ENEM” (E’19). Esse recurso de
Certificacdo de Conclusdo do Ensino Médio através do ENEM tem sido utilizado por
estudantes que se descuidam dos estudos no ensino regular. Para adquirir a
certificacdo, em 2012, o aluno precisaria atingir a média minima de desempenho de
450 pontos em cada area de conhecimento, 500 na redacao e ter idade minima de
18 anos.

Em contraposi¢cdo com o vestibular, o ENEM apresenta-se superior quando se
considera o tipo de abordagem das questfes, apesar de extensas, e a unificacado
dos vestibulares que democratizou 0 acesso ao processo de selecéo para o Ensino
Superior. As consideracgOes referentes ao vestibular concentraram-se na queixa do
perfil mais conteudistico do que o ENEM: “O vestibular tem que ser mais
interpretativo como o ENEM” (E’26), “Valoriza muito as matérias em si, o aluno

precisa decorar formulas e teorias” (E’101).



Por outro lado, consideram que o vestibular apesar de ser “muito dificil”
(E’51), “possui um numero mais adequado de questées” (E'101).

Com o vestibular, “muitas vezes, ha a necessidade de se deslocar varias
vezes para outras cidades para fazer provas” (E'102) enquanto que com o ENEM é
possivel “tentar para varias faculdades a mesma prova” (E’102).

O potencial do ENEM, reconhecido pelos estudantes foi verificado por Souza
e Silva (2009) que analisaram, especificamente, a linguagem dos graficos utilizada
no ENEM. As diferentes formas de linguagem utilizada na disposicdo das
informacBes no exame podem ser avaliadas como modo de se intervir na formacao
do cidad&do, enquanto leitor de ciéncia. Nessa perspectiva, destaca-se a
potencialidade do exame na formacé&o dos concluintes da escolaridade basica.

D) Posicionamento diante do novo formato do ENEM

Depois de participarem do exame, 0s alunos expuseram suas consideragdes
acerca do ENEM. Segundo eles, “o ENEM tornou-se um teste de resisténcia, nao de
capacidade” (E’102), “ndo de inteligéncia” (E’'63), pois "ndo tinha um nivel de
dificuldade tdo elevado, mas tinha pouco tempo para fazer a prova” (E'45).

A extensédo das questdes e, consequentemente, do exame, de acordo com 0s
alunos, o tornaram “muito incoerente” (E’92), “chato, cansativo” (E’'71), “inadequado
ao numero de gquestdes, no tamanho do enunciado das mesmas, no tempo de prova
e desorganizado” (E’101). Mas ainda assim, houve quem ressaltasse que o ENEM
“foi interessante, pois precisou de um conhecimento menos conteudista, sem
decoreba” (E’73).

E’26 considera que as questdes eram “faceis, porém muito cansativas, e que
fazem a pessoa errar principalmente por falta de atencdo” sendo “a falta de tempo e
a extensao das questbes” (E’35) o que mais incomodou.

Registraram-se criticas em relagdo a estrutura do ENEM ressaltando que “néao
h& necessidade de tantas questdes para testar a capacidade do aluno, tanto que a
mesma matéria foi cobrada em varias questées” (E’102). Nesse mesmo ambito, E'73
declarou: “ndo acredito que foi capaz de avaliar nosso raciocinio”.,

O numero de questdes do novo formato do ENEM provocou desagrado em
praticamente todos os estudantes que responderam ao questionario POs-ENEM.
E’92 considera “‘impossivel fazer tantas questées em tao pouco tempo”. De fato, com

o atual niumero de questdes do ENEM e o tempo de prova, cada questado deve ser



resolvida em, no maximo 3 minutos, sem contar o tempo para redacao e para marcar
as respostas no cartéo.

Outros estudantes mostraram-se satisfeitos com o ENEM julgando-o “muito
interessante, aborda assuntos cotidianos e estudados com frequéncia” (E'18),
“excelente proposta, mas precisa de aperfeicoamentos” (E’43).

De modo geral, os estudantes participantes da presente pesquisa consideram
que o ENEM néo possui um grau de dificuldade elevado, mas um conjunto de
fatores o torna trabalhoso. Além disso, consideram-no como um elemento
democratizador ao acesso ao Ensino Superior: “Eu acho que d4 mais uma chance
aos alunos das escolas publicas estaduais” (E’95).

Peixoto (2011) alertou que o novo ENEM, com a determinagéo do MEC de ser
um ensaio para a vida, de prezar pelas premissas oficiais da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade e ao mesmo tempo atuar como meio de selecdo ao Ensino
Superior, vai exigir que seus idealizadores saibam dosar os conteddos para que
suas questdes nao se tornem extremamente disciplinares como as dos vestibulares
tradicionais.

A guisa de conclus&o pode-se inferir que o questionario P6s-ENEM revelou a
insatisfagdo dos alunos com a extensdo do exame, conforme eles expressaram
temer no questionario Pré-ENEM, mas ainda assim a maioria dos estudantes
manteve posicionamento favoravel ao exame.

Com as informacdes recolhidas, percebe-se que apesar do ENEM nao
atender a todas as expectativas dos estudantes concluintes, ha peculiaridades do
exame que agradam seus participantes como a valorizacdo do raciocinio légico e a
abordagem de assuntos do cotidiano.

A probabilidade de o exame englobar questdes que ndo fossem meramente
matematicas tanto se concretizou, que os alunos classificaram as questdes que

abordaram conceitos de Fisica como moderadas.

5.1.3- Professores

Conforme ja mencionado, as categorias dos dados coletados por meio de
guestionarios foram preestabelecidas e seus enfoques estdo tecidos nas secdes a
seguir. Cada uma das categorias apresentadas na figura 9 sera abordada
separadamente, incluindo as referidas unidades de significado, mencionadas em

italico.



A) Contexto escolar B) Diretrizes Oficiais

- Infraestrutura - Conhecimento das diretrizes
- Coordenag¢ao Pedagogica - Posicionamento perante as diretrizes
- Projetos
- PNLDEM
PROFESSORES

C) Acerca das Avaliagdes D) ENEM

- O que é avaliar?

- Fungao da avaliagédo

- Quem determina a avaliagao

- Como / o qué / quando avalia
- Interpretacao dos resultados

- Enfrentamentos da avaliagao

- Opiniao

- Acompanhamento de orienta¢des
- O ENEM na escola

- Médias escolas no ENEM

Figura 9 — Categorias preestabelecidas no questionério aplicado a professores.

A) Contexto escolar
Os professores informaram se as escolas em que trabalham oferecem
infraestrutura para o desenvolvimento das aulas. A maioria considerou que nao,
revelando que faltam laboratérios, profissionais, carteiras, mesa para o professor e
material didatico para os alunos. CA expde:
CAO0L1: Muitas vezes a sala da biblioteca e sala de informatica ficam fechadas por falta
de profissional, o laboratério de ciéncias é muito pequeno e ndo tem praticamente
nada de materiais e equipamentos para aulas de fisica. As carteiras sédo velhas e ha
falta delas. O forro do teto de algumas salas de aula esta caindo e principalmente
gquando chove acumula agua devido ao telhado estar em péssimas condicdes.

Principalmente a educac¢@o ndo é valorizada pelo governo do estado visto as
condi¢des das escolas, quantidade de profissionais e salério dos professores.

Em alguns casos os professores relatam que a escola disponibiliza material
para uma aula tradicional como quadro-negro e giz, mas que ha muitos alunos nas
salas de aula. Os laboratérios, quando tém, sdo de informatica, sendo um
computador para acomodar trés alunos ou pequenos laboratérios de Ciéncias. Para
suprir essa falta, trés professores afirmam que realizam experimentos simples em

sala de aula:

DB02: Sim. Tem um laboratério com equipamento para aulas de Quimica e Biologia,
por isso nunca uso. Fago experimentos em sala.

GV02: Nao existem. Algumas experiéncias simples sao desenvolvidas em sala,
eventualmente.

NCO02: Sim, Laboratério de Ciéncias. Ndo. O laboratério € pequeno para uma turma
com mais de 30 alunos. Realizo as experiéncias em sala.



Além da precéria infraestrutura das escolas mencionada pelos professores, ha
também caréncia de profissionais que colaborem com o trabalho docente, conforme
narraram algumas situacgoes:

CAO02: Ha cerca de um ano foi instalado um laboratério de ciéncias. E muito pequeno.
Cabem no maximo 10 alunos com o conforto e a seguranca que sao exigidos durante
as aulas. As turmas sdo bem maiores ficando dificil para o professor resolver o
problema visto que ndo ha um profissional da escola que auxilie o professor. E por fim
ndo ha quase nada de materiais e equipamentos para aula de Fisica. Muito poucas
experiéncias poderiam ser feitas. E por Gltimo, com apenas duas aulas semanais fica
dificil. Portanto ainda néo o utilizei.

VHO2: Apenas uma sala de video e informatica de dificil acesso (Dificuldade para
abrir o cadeado e para encontrar a chave).

Percebem-se nas referéncias dos professores muitas angustias que sao
cultivadas na pratica pedagogica e que vao além de suas incumbéncias enquanto
docente. A carga horaria julgada insuficiente ja é mencionada como uma
insatisfacdo por parte dos professores de Fisica.

Sem a colaboracdo de outros membros da escola, com a falta de recursos
materiais e escassas condi¢cdes de trabalho, a responsabilidade pela aprendizagem
dos alunos recai exclusivamente sobre os professores e desperta um sentimento de
mal-estar: resultado de condicBes psicoldégicas e sociais em que se exerce a
docéncia (ESTEVE,1999).

A maioria das escolas que os professores lecionam possui Coordenacgao
Pedagogica, no entanto, ‘poderia contribuir mais, em ag¢dées conjuntas e
interdisciplinares e menos burocracia” (GV03). A atuacdo das coordenacdes
pedagogicas das escolas foi questionada por alguns professores:

EGO03: Sim, porém ndo é atuante, pelo menos em relagdo ao meu trabalho. Sou a
Unica professora de Fisica habilitada na escola, sendo os demais professores que
atuam na area habilitados em Matemética. Sinto falta de um colega da area ou algum
profissional com conhecimentos que contribuissem para a minha pratica docente e
inovacao pedagogica.

GVO03: Existe. Atuantes, mas com o nimero de turmas na rede publica € muito maior,
a atencao ndo é a mesma.

RMO03: E pouco atuante e isso atrapalha o trabalho docente, ndo é falta de
competéncia e sim escassez de profissional.

Ao coordenador pedagodgico compete uma participacdo mais direta na acao
de coordenar, acompanhar, apoiar e avaliar atividades pedagogico-curriculares,
prestar assisténcia aos professores em suas respectivas disciplinas e no que se
refere a interacdo com os alunos (LIBANEO, 2005 apud WERLE, 2010),

incumbéncias que na pratica ndo estéo se concretizando.



A imposicdo de metas a serem atingidas pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro por meio da Gestao Integrada da Escola (GIDE) vem
acompanhada de medidas que visam controlar o trabalho docente e aumentar
indices estabelecidos para melhorias das condi¢cdes de ensino na escola, incluindo
aumento na aprovagao dos alunos, como alerta VHO3: “a C.P. (coordenagédo
pedagogica) esta muito empenhada em atingir o plano de metas ‘imposto’ pelo
estado. O que acaba por atrapalhar mais do que ajudar (Quase sugerem aprovacgao
automatica para portugués e matematica)”.

Sacristan (1998) lembra que a profissédo docente se insere em um panorama
que reflete uma profissdo “enferma” em que varios problemas se traduzem numa
situacao de mal-estar generalizado entre os professores.

RMO02 depde: “Um exemplo que me incomoda muito, engavetar as atas dos
conselhos de classe. Nao contribuir em trazer a comunidade para dentro da escola.
N&o promover encontros sistematicos entre pais e professores”.

A prética do conselho de classe vem perdendo sua esséncia no contexto
escolar e se reduz a exposi¢cdo de informagdes numéricas pouco inteligiveis. Um
conselho de classe mais participativo e com envolvimento da comunidade nos
espacos escolares faz parte de uma Gestdo Democratica da Educacdo prevista pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 que estabelece
perspectivas de planejamentos que priorizem a autonomia das escolas em definir
suas proprias regras.

Apenas quatro professores informaram que suas escolas realizam Feiras de
Ciéncias quando questionados se a escola realiza algum Projeto extraclasse ou de
extensdo, “mas essas iniciativas devem partir dos professores da area” (DB04). Em
outras escolas, os professores relataram que ha realizacdo de Feiras Pedagdgicas,
Culturais ou Literérias.

Mais uma vez, deparou-se com a importancia da parceria da universidade
com a escola: “A dltima feira de ciéncias (ano passado) foi promovida pelos bolsistas
do curso de Licenciatura em Fisica da UENF. Projetos com a comunidade ha muito
tempo que néo tem sido feito” (RM04).

Apenas uma escola nas quais os professores que participaram da pesquisa
lecionam desenvolve atividades junto a UENF e conforme mencionado por RM, a

parceria reflete acdes significativas no espaco escolar.



No tocante ao Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNLDEM), questionou-se aos professores se ha alguma orientacdo na escola para
a escolha do livro didatico. Verificou-se, pelos depoimentos, que ha “analises
oriundas de conversas informais” (CA05), “discussées” (GV05) entre “os professores
da area (...) para verificar qual livro seria melhor para os alunos e para o professor”
(DBO05).

Apesar da maioria dos docentes confirmar que se reunem entre outros
professores da mesma area de conhecimento e/ou disciplina na informalidade para
realizarem a escolha do livro didatico, nenhum deles evidencia que critérios sao
considerados, nem relata qualquer acdo das coordenacdes pedagdgicas nesse
momento de decisdo do material que, na maioria das vezes, € o maior norteador do
trabalho didatico-pedagadgico.

Um professor comentou o impasse de adotar um livro didatico que atenda a
sequéncia didatica estabelecida pela SEEDUC/RJ. Para superar essa dificuldade,
relatou que os professores acabam preparando materiais alternativos para
trabalharem os contetddos nao abordados pelo livro.

Outros trés professores revelam que realizam a escolha do livro didatico
sozinhos pelo fato de serem os Unicos docentes atuantes na disciplina de Fisica da
escola, e ressaltam que ha ainda outros professores de Matematica que também
acabam opinando por ministrarem aulas de Fisica.

EGO05: Os professores relnem-se por area de atuacdo e discutem as propostas
apresentadas. No meu caso que é especifico, eu escolho com a apreciacdo dos
colegas de matemética que atuam também na fisica. Procuro direcionar alguns
pontos e dai, escolhemos.

NCO05: Como sou a Unica professora de fisica ndo tenho com quem discutir a respeito.
Com relagéo aos outros ndo sei dizer como se d& a escolha do livro.

VHO5: As discussfes sao entre professores de mesma disciplina. Como sou o Unico
com matricula para fisica da escola, escolho s6.

O fato da maioria dos professores atuantes na disciplina de Fisica ser
licenciado em Matematica, conforme informado pela SEEDUC/RJ, além de néo
atender as exigéncias legais, acaba prejudicando a analise e a selecdo do livro
didatico que melhor atenda ao publico alvo de uma determinada escola, quando

deveria ser escolhido por docentes devidamente habilitados.



B) Diretrizes Oficiais

Os professores revelaram que relagcdo tém ou tiveram com os documentos
oficiais para o Ensino de Fisica (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio).

Todos os professores que colaboraram com esta pesquisa indicaram
conhecer as diretrizes oficiais, “no periodo que cursei 0 curso de Licenciatura em
Fisica pela UENF” (RMO06), “mas nunca estudei profundamente nenhum deles”
(DB06). Alguns revelam que conhecem pouco dos documentos ja que atualmente,
seguem “as orientagbes da SEEDUC, atraves do Curriculo Minimo” (NCO6).

Alguns professores advertiram que retomaram aos Parametros Curriculares
Nacionais depois da graduacdo para “fazer o planejamento anual” (CA) de acordo
com as reorientacdes curriculares, de modo a atenderem as exigéncias do curriculo
minimo.

Na ocasido, o que os professores denominaram curriculo minimo, na verdade
consistia numa proposta curricular que a Secretaria Estadual de Educagéo do Rio de
Janeiro disponibilizava como referéncia para toda a rede estadual de ensino,
enguanto o curriculo minimo de fato fosse desenvolvido. No inicio do ano de 2012, o
Curriculo Minimo para a disciplina de Fisica foi divulgado seguindo os mesmos
contetidos anteriormente relacionados, acrescidos de competéncias e habilidades.

Os professores também expuseram suas opinides acerca dos documentos
oficiais para o Ensino Médio. Nesta unidade, sete professores apresentaram criticas
aos documentos, inferindo que “sdo bons guias, porém encontramos uma realidade
diferente em sala de aula” (DB07) e que os ‘textos dos PCN séo aqueles textos que
falam muito de forma tedrica e serve pouco para uso pratico” (CAQ7) e estdo “acima
da realidade do que se pode trabalhar com a EJA” (FRO7).

Foi possivel perceber a resisténcia por parte dos professores ao afirmarem
gue os ‘textos que chegam prontos as escolas, ndo foram formados a partir de um
amplo debate educacional em todo o nosso pais, os debates até sdo feitos, mas
suas conclusées sdo ignoradas” (RM07). Além disso, julgam que “a carga horaria de
fisica de duas aulas semanais néo é suficiente para atender todo o curriculo minimo,
preparar o aluno para lidar com os fenébmenos da fisica e ‘treina-lo’ para os exames
requerentes” (VHO7).

Segundo os professores, os documentos até podem ajudar “mas tem que

haver mais recursos” (MPQ7). Os descontentamentos com os documentos como a



falta de praticidade das orientacbes revelados nesta pesquisa também foram
expostos por Ricardo et al. (2008b) que abordaram a dificuldade enfrentada por
professores para compreenderem e implementarem os componentes apresentados
pelos Parametros Curriculares Nacionais.

As insatisfacdes sao pertinentes e perpassam por justificativas distintas como
a carga horéria, a falta de recursos, a imposicdo de diretrizes instituidas
arbitrariamente sem incorporar sugestdes expressivas advindas da vivéncia dos
professores em sala de aula, orientacdes fora do contexto da rede publica de ensino
e em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultos a incoeréncia é ainda mais
notoria.

Dois professores posicionaram-se a favor dos documentos, relatando que
“sdo muito bem elaborados e nos da uma diretriz importante para realizarmos o
nosso trabalho” (PRQ7), “possibilitando que a partir destas orientagées o profissional
repense, analise e projete sua pratica de acordo com a sua realidade escolar e com
0 que se desegja alcancar” (EG07). Um professor respondeu ndo se lembrar do que
leu na graduacao e outro ndo respondeu.

De fato, os documentos oficiais sdo uma referéncia para as instituicbes de
ensino, que visam nortear a Educacdo Basica, mas o0 que ainda se observa é que
embora esses documentos sejam de extrema importancia, depois de quase duas
décadas de publicacdo, poucas mudancas significativas ocorreram no cenario
educacional.

Ricardo et al. (2008b) reforca que ainda falta dar continuidade ao processo de
reforma que apenas se iniciou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional em 1996, e que, portanto, € necessario que criticas e reorientacdes mais

praticas aos professores sejam apresentadas.

C) Acercadas Avaliacdes

Nesta unidade de significado, os professores discorreram sobre a avaliacédo
em suas diversas facetas. Inicialmente, questionou-se O que é avaliar? e a maioria
relacionou essa pergunta a verificacdo, teste, diagnéstico da aprendizagem

esperada.

DBO08: E verificar se os alunos conseguiram compreender a matéria e a importancia
de estudéa-la.

FRO8: E a verificacdo da real aprendizagem do aluno, para que o professor possa ter
ideia de como esta sendo seu trabalho.

GVO08: Testar a capacidade de aprendizado em tal assunto.

MPO08: E ver se o aluno aprendeu durante todo o processo.



NTO8: Verificagao da aprendizagem dos contetidos minimos ministrados.

PRO08: Avaliar é saber se realmente o aluno aprendeu aquilo que foi ensinado pelo
professor, além de diagnosticar aquilo que precisamos melhorar.

RMO8: E diagnosticar o processo de aprendizagem dos nossos alunos.

VHO8: Apurar os resultados obtidos do trabalho do professor, saber se a “mensagem
foi transmitida, para quais alunos (ndo isento do empenho do aluno).

”

Praticamente todos os professores associam a pratica da avaliacdo a
verificagcdo das aprendizagens, uma concepcéao tradicional de avaliacdo. Luckesi
(1999) argumenta especificamente a natureza desses dois atos:

A avaliacédo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a obtencédo
da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A

verificacdo € uma agéo que ‘congela’ o objeto, a avaliagdo, por sua vez, direciona o
objeto numa trilha dindmica de ag&o (p.93).

A principal diferenca consiste em: Que medidas devem ser assumidas apos a
avaliacdo? Na préatica vivenciada pelos professores, sabe-se que desse ainda
emergem outros questionamentos como: Ha tempo habil para retomar o processo?
O aluno recupera o que nao apreendeu antes de ser reavaliado?

No relato de outros trés professores, identificou-se a avaliacdo associada a
reflexdo acerca do processo ensino-aprendizagem, encarada como um processo e
também como forma de observacgéo do aprendizado do aluno.

CA08: Faz parte da permanente reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem
levando em conta as préaticas pedagogicas do professor. A avaliagdo, normalmente
utilizada, formal, é por si s6 classificatéria e excludente. A aprendizagem necessita de
uma avaliagdo diagndstica, calcada no acolhimento, na orientacéo e na reorientacao.
EGO08: Avaliar pra mim é conjunto. Nao se faz num momento Unico, desenvolve-se no
processo ensino-aprendizagem. Procuro conhecer de onde o aluno partiu (seu
conhecimento prévio) até onde ele caminhou, cresceu. Valorizo mais o aspecto do
entendimento, mais que o formalismo matematico.

NCO08: Observar se 0 aluno consegue alcancar os objetivos de cada bimestre, sejam
eles em relacdo ao conteddo ou atitude em sala.

E notorio em CAO8 o conflito entre o que se concebe como ideal para a
avaliacdo da aprendizagem e a avaliacdo de fato praticada no espaco escolar, pois o
docente € conhecedor da real funcdo da avaliacdo e da sua importancia para
conduzir o processo ensino-aprendizagem, mas enfrenta obstaculos em emprega-la
em um ambito mais formativo.

Ao dissertarem sobre a Funcdo da Avaliacdo os professores mencionaram
algumas das acOes expressas por Luckesi (1999) para definir o uso da avaliacéo da
aprendizagem dos educandos. As respostas dos professores foram dispostas no

quadro 7 e relacionadas ao que foi apresentado por Luckesi (1999).



Quadro 7- Funcao da avaliacéo da aprendizagem nas palavras de Luckesi (1999)

e dos professores.

Funcao da avaliacdo
segundo Luckesi (1999)

Funcdo da avaliacdo segundo os professores

- Coletar, analisar e
sintetizar, da forma mais
objetiva possivel, as
manifesta¢cbes das
condutas — cognitivas,
afetivas psicomotoras —
dos educandos,
produzindo uma
configuracao do
efetivamente aprendido,

CAOQ9: Permitir, através dela, perceber de que forma cada aluno pode
melhorar. Traz um autoconhecimento a este aluno onde ele pode ir
atuando, sob orientacdo, de forma a chegar ao conhecimento. Assim
tera havido aprendizagem.

DB09: E necessario avaliar para termos uma noc¢éo do rendimento da
turma.

FRO9: Verificacdo da arendizagem.

MPQ9: Avaliar se esta havendo aprendizagem.

NCO09: Em termos reais a funcdo da avaliacdo é fazer com que o aluno
estude e ponha em préatica o que aprendeu. Mas nem sempre iSso
acontece, visto que cada individuo aprende de um jeito.

- Atribuir uma qualidade a
essa configuragcédo da
aprendizagem a partir de
um padrao (nivel de
expectativa)
preestabelecido e
admitido como valido pela
comunidade dos
educadores e
especialistas dos
contelidos que estejam
sendo trabalhados,

GV09: Considerar se a pessoa esta apta ou ndo tornar um assunto de
seu conhecimento, cientifico ou néo.

NTO09: ParAmetros da afericdo dos conteldos ministrados.

RMO09: Determinar se nosso aluno desenvolveu as habilidades e
competéncias que vao contribuir para o seu crescimento.

VHO09: Na realidade da educacéo publica menos de 10% dos alunos
avaliados reflete a efetividade do ensino.

- A partir dessa
gualificacdo, tomar uma
decisao sobre as
condutas docentes e
discentes.

PRO09: A avaliacdo é uma ferramenta de feedback, onde colhemos os
frutos do nosso trabalho de educador, procurando ensinar da melhor
maneira no intuito de produzir uma pessoa capaz.

EGO09: Sem duvida que ainda ndo deixou de ser um meio de medida
(quantidade) do conhecimento. Na avaliagéo eu procuro ver o quanto
0 aluno cresceu, assimilou seus pontos fracos e repenso a minha
pratica e o que precisa ser mais trabalhado. Avaliacdo para mim é
para o professor e para o aluno.

Os professores anunciaram que a avaliacdo tem um caréater informativo, de
controle da aprendizagem, instrumento de medida, indicador das competéncias e
habilidades basicas, proporciona o autoconhecimento e o oferece o retorno do
trabalho docente realizado.

Observou-se a expressao de fun¢des que se adequaram aos diferentes usos
mencionados por Luckesi (1999), mas vale ressaltar que, ainda de acordo com o
autor, a pratica da avaliacdo deve atingir plenamente a todas as suas funcbes e
talvez essa seja a maior dificuldade enfrentada pelos docentes.

No tocante a avaliacdo ser essencial tanto para o professor quanto para o
aluno, Hoffmann (2001) fundamenta o que foi mencionado por EG09, acrescentando
gue a avaliacdo deve harmonizar momentos de acao-reflexdo acerca do processo
ensino-aprendizagem.

Apesar de todo esse discurso formativo da avaliacdo, percebeu-se uma

postura contraditoria no relato dos professores quando se perguntou Quem



determina a avaliacdo. Se a maioria dos docentes informou ser o proprio professor
quem decide como proceder com a sua maneira de avaliar, por que eles ainda
avaliam a aprendizagem dos alunos por meio de trabalho, teste e prova? Como de
fato eles praticam uma avaliacdo continua?

Outros professores citaram que ha “critérios de distribuigdo de notas” (DB10)
para a avaliacdo, estabelecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro: “A coordenagdo determina com base no regimento interno da escola. A
escola exige que deva ser através de 3 tipos de avaliagbes formais: prova, teste,
trabalho, pesquisa, entre outros” (CA10).

Entretanto, V10 considera que a escolha é praticada “por tradi¢cdo, todos os
professores avaliam entre 50% e 60% da nota através da prova tradicional. Porém
nada foi passado oficialmente, pelo percebido, é critério do professor”.

DB10 informa que a distribuicdo de notas na avaliacdo é orientada pela
propria escola, VH acredita que seja por tradicdo, RM pensa que é uma imposi¢ao
da Secretaria Estadual de Educacdo... Enfim, ndo foi possivel chegar a um consenso
em relacdo a determinacdo dos mecanismos de avaliacdo da aprendizagem
empregados em sala de aula.

A fim de corroborar as respostas dos professores, foram inseridas nesta
unidade de significado outras perguntas que exigiram que cada professor

descrevesse sobre Como / O qué / Quando avalia. O quadro 8 dispde das respostas

coletadas.
Quadro 8 — Como, 0 qué e quando os professores desta pesquisa avaliam
a aprendizagem de seus alunos.

Professores Como avalia? O que avalia? Quando avalia?
CA Continuamente Desempenho, evolugéo (N&o respondeu)
DB Trabalho, teste e prova Capacidade de Interpretar (N&o respondeu)

e usar o conhecimento
Participacéo,
EG Aspectos qualitativos contnbuu;oe\_c,, Interesse e (N&o respondeu)
desenvolvimento nas
avaliagcBes bimestrais
FR Pequenas avalia¢des diérias Objetivos Ao fim de cada aula
GV Trabalhos, teste e prova Capacidade de solucionar D|ar|amen_te, ~alem
problemas das avaliagbes
MP Athl(jades para nota, Seo co_nt_eudo foi Todos o0s bimestres
experimentos, trabalho assimilado
Prova, trabalho, teste e Responsabilidade e
NC . Todas as aulas
caderno atitude do aluno
O conteudo proposto,
NT Minimo do contelddo proposto suas aplicacbes e Aula por aula
finalidades
Conhecimentos
PR Trabalho e prova relacionados a Fisica, Todas as aulas
raciocinio légico




(continuacdao)
Professores Como avalia? O que avalia? Quando avalia?
Competéncias e

Instrumentos diversos Ao longo do ano

RM ; habilidades definidas no :
continuamente . letivo
planejamento anual
Empenho. particinacio No decorrer de todas
VH Atividades diarias e prova b P pacao, as aulas e no final

conhecimentos obtidos

do bimestre.

Diante dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem extremamente
tradicionais que os professores relataram aplicar em sala de aula, pode-se afirmar
que eles desempenham uma pratica de avaliacdo somatdria ou final conforme define
Coll (1999), mas foi possivel extrair alguns indicios de uma avaliagdo mais formativa
gquando os professores mencionaram que avaliam a participacdo, o interesse, a
responsabilidade dos alunos, além das habilidades especificas da disciplina de
Fisica.

Efetivamente, essa intencdo de avaliar com vistas a formacao do individuo
ainda esta associada a nota que os alunos acumulam a cada bimestre, de modo que
o professor declara que ‘para tentar melhorar a participagdo dos alunos, quase
todas as aulas possuem atividades avaliativas (40%). E prova tradicional (60%)”
(VH11). Ao se munir de pequenas praticas de avaliacdes a cada aula, o professor
busca garantir a presenca e a participacdo dos alunos em sala de aula.

Mas além de avaliar continuamente a aprendizagem, também € notoria a
preocupacao dos professores em proporcionar uma aprendizagem mais significativa
para seus alunos quando reforcam a énfase na aplicacdo dos conhecimentos de
Fisica compartiihados no espaco escolar, conforme preconizam as diretrizes do

ENEM.

DB11: Gosto de avaliar se o0 aluno sabe usar o conhecimento em situag@es cotidianas
e a capacidade de interpretar o problema.

EG11: Avalio a participacdo dos alunos em sala de aula, suas contribui¢Bes,
interesse, trabalhos em grupo na sala onde fagco algumas inser¢des (quando
necessario), desenvolvimento nas avaliagGes bimestrais.

NT11: O que foi proposto ao apresentar os conteddos, suas aplicacdes e finalidades.
E avaliado aula por aula e através da verificacdo do que foi aprendido.

PR11: Eu avalio os conhecimentos que o aluno deve ter para pensar Fisica, a
natureza, o meio ambiente, os processos fisicos, os fendbmenos, enfim, a Fisica
estuda os fenébmenos que ndo modifica a estrutura da matéria e em matematica, seu
raciocinio l6gico que as ciéncias como um todo exigem. Avalio todas as aulas e nas
provas bimestrais.

Assim como a referéncia de DB11, as questdes de Ciéncias da Natureza do
ENEM que abordaram a Fisica, incluem situacOes-problema pertencentes a um
contexto real que exigem do educando a articulacdo de competéncias e habilidades

para interpretar e aplicar os conhecimentos de Fisica que foram (re)construidos.



PR11 reforca a insercdo de temas abrangentes que englobam a Fisica como
Meio Ambiente. Peixoto (2010) identificou esse tema nas questdes de Ciéncias da
Natureza do ENEM e julgou como elemento integrador que apresenta a
possibilidade de promover a conexao entre conceitos de diferentes disciplinas sejam
de uma mesma area de conhecimento ou néo.

Nesta unidade, deparou-se com depoimentos de professores que revelaram
buscar “considerar mais a interpretagdo do problema e menos os calculos pois 0s
alunos apresentam grandes dificuldades em matematica” (DB12) para avaliar a
aprendizagem dos alunos sob critérios mais amplos.

Os professores percebem que os alunos apresentam dificuldade em dominar
o formalismo matematico e passam a valorizar menos o emprego desta ferramenta,
preconizando uma “avaliagdo por empenho, isto tem melhorado os resultados da
avaliagéo tradicional gradativamente” (VH12).

Novamente, o discurso dos professores se aproxima do perfil do ENEM, no
que se refere ao formato de suas questbes de Ciéncias da Natureza,
especificamente as que abordaram a Fisica, que em sua maioria priorizam
competéncias e habilidades dos alunos para aplicarem os conceitos em situacoes
diversificadas, sem se restringir a Matematica, enquanto ferramenta.

Questionou-se aos professores como realizam a Interpretacdo dos resultados
das praticas de avaliacdo da aprendizagem desempenhadas por eles no cotidiano
escolar e se 0s resultados interferem nas praticas posteriores. A maioria dos

professores demonstrou atentar a avaliagdo para repensar a pratica pedagogica.

CA13: De forma bem critica caso seja expressivo o volume de alunos que nao
tenham alcancado o objetivo. Neste caso, € hora de analisar o que foi feito e
repensar a pratica pedagdégica para que se consiga o objetivo final, que o aluno
alcance o resultado esperado.

EG13: Sim. Interpreto como possibilidade de orientar os estudos deles, mostrando
seus pontos fracos e onde precisam melhorar. Validando seus pontos positivos e
repensando minha proposta e em que eu preciso melhorar, 0 que posso manter.
MP13: Sim. Com as notas dos alunos o professor tem que se autoavaliar.

RM13: Este é o pior momento para o professor. O processo de avaliagdo tem prazo
para ser cumprido muitas vezes esse processo precisa ser prolongado e o professor
ndo tem autonomia para mudar isso. A interpretacdo de um resultado, quando
negativo € o Unico instrumento que temos para reavaliar nossas praticas e buscar
mudancas.

No tocante a essa postura reflexiva presente no relato dos professores, Schon
(1997) ressalta que a reflexdo deve perpassar todos os momentos vivenciados no
decorrer do processo ensino-aprendizagem: durante a acdo, sobre a acéo e sobre a

reflexdo na acéo.



Apesar de ter consciéncia da importancia da avaliacdo, percebe-se a angustia
expressada por um docente que revela que “este é o pior momento para o professor”
(RM13). Apesar da autonomia tdo preconizada oficialmente, os professores revelam
que ficam restritos a um calendario geral que ele, professor, ndo pode interferir.

Essa tensdo vivenciada pelos atores envolvidos no processo ensino-
aprendizagem percebida nos relatos abrange toda a esfera educacional e é
decorrente da insatisfacdo dos professores com imposigcbes que provocam
descrenca e desanimo frente a realidade. De acordo com Esteve (1999), o
sentimento de inseguranca, deve-se ao ceticismo e a recusa dos professores em
relagdo as novas politicas de reforma educativa.

Os professores também expuseram o0s Enfrentamentos da avaliacdo e
ponderaram que “é muito dificil ter precisdo ao avaliar com algumas questoes e
também pela ‘malandragem’ do aluno ao colar, mandar alguém fazer o trabalho ou
exercicios por ele” (DB14).

A avaliacdo foi mencionada por RM14 como “um processo e precisa ter
comprometimento, responsabilidade, gostar de aprender, de estudar mais e isto nao
existe. Avaliar pessoas assim é bem complicado”.

E a Matematica, mais uma vez foi relacionada a Fisica com a declaracéo de
que “boa parte dos alunos possuem formagao demasiadamente defasadas” (GV14).

Luckesi (1999) atribui a dificuldade de se compreender e de se praticar a
avaliacdo as préprias experiéncias histérico-sociais e pessoais que o individuo
possui. A avaliacdo da aprendizagem, com a finalidade de se destinar a melhoria, ao
diagnéstico, a inclusdo, a transformacdo da realidade dentre outros amplos
objetivos, deve envolver um trabalho coletivo na escola, mas infelizmente o que se
percebe através dos relatos dos professores é que essa responsabilidade tem

recaido na figura do professor.

D) ENEM

Depois de recolher informacdes sobre o contexto escolar e a prética
pedagogica dos docentes, apresenta-se esta Ultima unidade de significado dos
guestionarios que concentram consideracdes dos professores acerca do ENEM, tais
como: Opinido, Acompanhamento de orientagdes do exame, o ENEM na escola e as
Médias alcancadas.

Aqui, buscou-se interpretar através dos relatos dos professores, se as

diretrizes do ENEM, enquanto instrumento externo de avaliagdo da aprendizagem,



estdo de alguma maneira incorporadas no contexto escolar, de modo a identificar se
h& indicios de mudanca significativa na préatica didatico-pedagdgica em decorréncia
deste exame tdo almejado pelos estudantes.

A maioria dos professores colaboradores com esta pesquisa mostrou-se
favoravel ao ENEM e apresentaram seus argumentos. O quadro 9 dispbe da opinido

desses professores de Fisica perante o ENEM.

Quadro 9 — O ENEM a partir das opinides de professores de Fisica.

Posicionamento | Relatos dos professores

DB15: Nao é um método perfeito mas gosto do tipo de prova. No entanto, é
uma prova muito grande, ja que sdo duas provas com cinco horas de duracéo,
cada, em dias seguidos. Isso faz com que a prova seja cansativa.

GV15: Interessante. Hoje ndo vejo outra forma de avaliagdo, principalmente
guanto ao acesso a cursos de graduacao.

MP15: Otimo. Por causa da interdisciplinaridade e questdes que envolvem o
A favor cotidiano do aluno.

NC15: Acredito que o ENEM é um bom método de avaliagdo, uma vez que ndo
prioriza a “decoreba”, mas sim o entendimento do aluno em relagdo a matéria.
NT15: A cada ano esta mais aperfeicoado.

PR15: Eu acho bom, e na minha opinido é um novo vestibular, onde ha
interdisciplinaridade e faz o aluno raciocinar e demonstrar realmente o que ele
aprendeu dentro de sala.

CA15: Nao é adequado visto que ele tornou-se elitizado como era o ensino
antigamente. Elitizado por ser necessario pagar R$35,00 para fazé-lo. E nem é
obrigatorio. Assim, ele ndo traduz bem a educagdo no Brasil, ndo traduz o
resultado da aprendizagem do nosso pais. Apenas traduz o resultado e alguns
gue podem pagar. Talvez vocé dissesse: Ah, os alunos da escola publica nédo
pagam. Muito bem! E os que ndo estdo estudando no momento? Porque eles
devem ser colocados a margem do ENEM. E muito provavelmente sdo muitos.
Aos poucos, esta se transformando no velho vestibular que ainda se encontra

Contra entre nds, vestibular este, que ndo é o objetivo da escola publica, penso eu.
FR15: Ndo acredito nesse sistema de avaliagdo (Muito cansativo).
RM15: Sou contra qualquer instrumento de avaliagdo que classifique a entrada
na Universidade.
VH15: O ENEM é mais uma prova de resisténcia mental. Os contetdos
abordados (em fisica, pelo menos) foram restritos, ndo avaliado o
conhecimento dos alunos como um todo.

Indeciso EG15: N&o parei pra pensar ainda sobre isto.

Assim como o0s alunos que responderam aos questionarios, os professores
gue aprovam o ENEM destacaram aspectos positivos do exame, tais como o tipo de
abordagem das questdes, 0 acesso ao Ensino Superior, a valorizacdo do raciocinio
l6gico, a interdisciplinaridade e a contextualizacao.

Quanto a premissa da contextualizacdo, Peixoto (2010), Pinheiro e
Ostermann (2010) confirmam o que os professores ponderaram: a maioria das
guestbes do ENEM sao contextualizadas, diferentemente das questbes de

vestibulares tradicionais.



Outros professores criticaram o ENEM por ser um exame voluntario,
cansativo, seletivo e classificatério. CA15 questiona que pelo fato da participacao
dos estudantes concluintes no ENEM ainda néo ser obrigatdria, o exame néo reflete
a realidade da educacao basica. De fato, com a reformulacdo sofrida em 2009, o
exame vem atendendo a amplos objetivos e 0 mais expressivo é a democratizacéo
ao acesso ao Ensino Superior. Esse cenario tende a ser alterado quando se
concretizar a intencao de se tornar o ENEM obrigatorio, para que, entdo, passe a ser
aplicado como instrumento de avaliacdo do Ensino Médio.

Destaca-se a postura do docente EG em abster-se a opinar sobre o ENEM.
Talvez fosse esperado que o0s professores se posicionassem e ndo se mantivessem
a margem de um instrumento de avaliacdo tdo relevante para o nivel de ensino no
qual lecionam. Posturas como essa podem justificar a falta de divulgacao,
conhecimento e motivacao por parte dos alunos em relacdo ao exame, conforme se
verificou com a analise dos questionarios Pré-ENEM e P6s-ENEM.

A maioria dos professores respondeu que realiza 0 acompanhamento das
orientacdes do ENEM pela internet, consultando o portal do MEC ou pela divulgacao
na escola. Quatro professores responderam nao consultar orientacdes nem médias
de desempenho no exame sob a justificativa de que ‘poucos alunos da escola tem
interesse pelo ENEM, ndo sentem confianga ou acham a prova cansativa” (VH16).

Essa conclusdo de VH16 pode estar relacionada as falhas que aconteceram
no processo de elaboracdo e aplicacdo do ENEM, além da extensédo da prova, mas
entende-se que o docente ndo deveria assumir uma postura precipitada quanto ao
interesse dos alunos e priva-los de maiores esclarecimentos e conhecimento acerca
do exame.

Essa resisténcia por parte dos professores foi detectada por Maggio (2006)
que ao descrever a postura de professores frente ao ENEM, explicitou que eles
mantém uma postura indecisa que ora aceitam, ora recusam inovacdes na
educacao.

Quanto a presenca/auséncia do ENEM na escola, perguntou-se aos
professores se ha divulgacdo e/ou motivacdo voltada para os alunos. Segundo ele,
algumas acoOes séo desenvolvidas com o intuito de lembrar os alunos “das datas de
inscricao, site para inscricdo, datas de provas, através de cartazes ou simplesmente
papéis com avisos nos murais da escola. Também vao as salas para falar sobre o

assunto, incentivando-os” (CA17). Pelo que foi relatado, ha “divulgagdo sim,



motivagdo nem tanto” (EG17). RM17 expbe: “Eu converso com meus alunos sobre o
ENEM. A equipe pedagobgica acompanha as inscrigbes dos alunos”.

A maioria dos professores descreveu que ha divulgacdo das datas
importantes relacionadas ao ENEM, que sao colados cartazes pela escola, ou seja,
a divulgacéo é, exclusivamente, de cunho informativo com excec¢do de DB17 que
informou n&o perceber nenhuma prética voltada a divulgacdo do ENEM na escola.

Com as respostas recolhidas, percebeu-se que o ENEM ainda ndo se faz
presente no cotidiano da maioria das escolas em que 0s docentes participantes
desta pesquisa lecionam, visto que apenas trés professores confirmaram haver
realizacdo de prética pedagogica voltada para o ENEM quer por meio de exercicios
quer pelo “projeto PIBID/UENF com treinamento para o ENEM” (RM18).

Os demais docentes informaram que ndo ha nenhuma prética incentivadora
ao ENEM, “cada professor trabalha em sua disciplina” (NC18), por outro lado, “quer
gue eles tirem melhores notas e facam as provas do Saerjinho e Saerj" (PR18). A
prioridade é o Saerjinho’, onde ha um incentivo para que os alunos alcancem
maiores médias e consigam atingir as metas estabelecidas pela SEEDUC/RJ.

Os professores interpretaram as baixas médias de desempenho no ENEM
dos alunos da rede publica estadual do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ na

area de Ciéncias da Natureza e suas justificativas estdo apresentadas no quadro 10.

Quadro 10 — Justificativa dos professores para as médias de desempenho de escolas publicas
estaduais do municipio de Campos na area de Ciéncias da Natureza do ENEM.

Classificacao Justificativas relacionadas ao baixo desempenho
dos relatos em Ciéncias da Natureza no ENEM

CAL19: Atribuo ao baixissimo nivel de aprendizagem nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, na escola publica. Algumas vezes o aluno chega ao ensino médio
Baixo nivel | sem saber fazer contas. Sabe apenas utilizar a calculadora. N&o sabe escrever
das séries direito e tem dificuldade de se expressar. I1sso talvez seja mais comum do que as
iniciais do autoridades educacionais pensam.

Ensino
Fundamental | GV19: O problema principal ndo esta no Ensino Médio, que o aluno muitas vezes
chega com a formacdo muito deficiente, devido a aprovacbes, ‘“recuperagdes”
paralelas, etc.

DB19: Acredito que seja pela falta de responsabilidade das escolas de planejar o
Falta de cronograma anual e fazer com que os professores cumpram suas fungdes. Mas o
planejamento | professor ganha muito pouco para cumprir o seu papel.

“ Saerjinho: Sistema de Avaliagdo bimestral que consiste na aplicagdo de provas das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias (para 5° e 9° anos do Ensino Fundamental) e Quimica,
Fisica e Biologia (para o Ensino Médio, Ensino Médio Integrado e Curso Normal).



Classificacao Justificativas relacionadas ao baixo desempenho
dos relatos em Ciéncias da Natureza no ENEM (continuag¢do)
EG19: Dificuldade de interpretagdo dos enunciados, falta de relacionar
conhecimentos a prética, falta de dominio da matematica para resolucdo de
algumas situagfes problema.
MP19: Muitos alunos tém dificuldade nas areas exatas.
y NT19: O despreparo dos alunos ao chegarem ao 3° ano do Ensino Médio.
(Des)Nivel 3} e
dos alunos Falta pré-requisito para um\a m(?l.hor performance. _ .
PR19: Em termos, devido & politica educacional que esté até boa, pois as escolas
recebem todo tipo de clientela desde aquele que ndo quer nada até aquele que
guer alguma coisa.
VH19: Pelo visto, no ENEM/2010 na area de fisica, as questdes estavam fora da
realidade e do alcance dos alunos que encontro nas escolas (SEEDUC/RJ).
NUmero NC19: Ao pouco nimero de aulas na area de Ciéncias da Natureza e a falta de
reduzido de | um tempo para ser trabalhado melhor a avaliagdo do ENEM.
aulas de FR19: Nimero de aula reduzido um professor de ciéncias da natureza s6 tem 2
Fisica horas/aula por semana.
RM19: A ma qualidade do ensino em nossa cidade. A falta de compromisso dos
. nossos governantes. A ma formacgéo dos profissionais da Educacgdo. A grande
Diversas PR . ! : . . X
influéncia politica nos projetos educacionais. A caréncia de infraestrutura das
nossas escolas. A desvalorizagdo do magistério.

Os docentes interpretam que as baixas médias de desempenho no ENEM sé&o
o reflexo de véarios fatores tais como a qualidade da educacdo nos niveis de
escolaridade precedentes, a auséncia de planejamento, as condicdo de ensino tanto
em relacdo aos alunos, quanto em relacdo aos professores, a infraestrutura das
escolas e ao numero reduzido de aulas da disciplina por semana.

Os descontentamentos com a realidade vivenciada séo revelados por RM 19
gue sinaliza onde julga estarem as causas. O que mais incomoda o docente € a
escassez de investimentos na infraestrutura das escolas, na formagdo e na
valorizacéo dos profissionais da educacéao.

As respostas dos professores coletadas por meio de questionarios permitiram
o delineamento de algumas consideracdes acerca da incorporacdo do ENEM no
contexto escolar e da adocdo de orientacbes oficiais para a avaliacdo da
aprendizagem no Ensino de Fisica.

De modo geral, as escolas ndo possuem infraestrutura adequada com
recursos materiais e humanos, como laboratérios de Fisica, turmas com numero
adequado de alunos, recursos didatico-pedagdgicos e equipe pedagdgica atuante.
Essa desestruturacdo vem comprometendo a qualidade do trabalho educativo no
gual o professor se prop0e e se empenha para desenvolver.

A caréncia ou a omissdo das coordenacdes pedagogicas no espaco escolar
justificam falhas em acdes relatadas pelos professores como a escolha do livro
didatico, a realizacdo de conselho de classe exclusivamente burocratico, a falta de

elaboracdo e de desenvolvimento de projetos extraclasse ou de extensédo, a



divulgacao e incorporacao das diretrizes oficiais para o Ensino Médio e até mesmo
em relacdo ao ENEM.

A figura do Coordenador Pedagdgico e a sua atuacdo na escola é
extremamente importante na perspectiva do desenvolvimento de um trabalho
coletivo que mobilize todos os atores envolvidos no processo educacional - corpo
docente e discente, direcdo e funcionarios em geral. Desse modo, a
responsabilizacdo da aprendizagem dos educandos que geralmente recai sobre 0s
ombros dos professores, poderia ser compartilhada, impedindo que o sentimento de
mal-estar (ESTEVE, 1999), tdo observado nos relatos dos docentes que
participaram da pesquisa, fosse vivenciado.

A imposicdo das diretrizes oficiais despertou descontentamentos e criticas
entre a maioria dos professores que as julgaram pouco praticas a realidade das
escolas publicas em que trabalham.

E, no que concerne as avaliacbes, deparou-se com um professor que
discursa acerca de uma avaliagdo formativa, continua, diagndstica, mas que ainda
desempenha uma pratica majoritariamente somatoria, tendo em vista o0s
instrumentos de avaliacdo adotados.

Com base nos estudos de Luckesi (1999) pode-se, inclusive, afirmar que o
gue os professores intitulam avaliacdo da aprendizagem, na realidade consiste na
pratica de uma verificacdo da aprendizagem, pois a avaliacdo promove a
aprendizagem enquanto que a verificacdo estagna.

Nesse ambito, diante das informacdes alcadas pode-se afirmar que a pratica
da avaliacdo da aprendizagem desempenhada pelos professores atende a funcdes
de caréater burocratico e classificatorio e que ndo esta fundamentada em parametros
pré-estabelecidos em documentos oficiais.

No tocante ao ENEM, apesar da maioria dos professores aprovarem o
formato do exame, ndo esbocaram desenvolver pratica alguma que favorecesse o
desempenho dos educandos nesse sentido. Com excecdo de uma escola em que o
PIBID é desenvolvido em parceria com a UENF, ndo se notou nenhum relato de
incentivo e/ou motivacdo para os alunos perante o ENEM, mas mera divulgacgéo,
confirmando a caréncia explicitada pelos alunos nos questionarios.

Com a intencéo de aprofundar as percepcbes dos professores acerca das

avaliacbes da aprendizagem e em larga escala foram realizadas entrevistas



semiestruturadas, cujas informacdes extraidas estdo apresentadas no proximo

metatexto.

5.2- Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com quatro professores
mediante um roteiro pré-estabelecido (Apéndice D) com base em pesquisas ja
consolidadas no meio académico para que se pudesse, dessa maneira, conduzir 0s
professores a abordarem pontos relevantes sobre as avaliacfes.

A categorizacdo das entrevistas foi instituida mediante a analise e
sistematizacdo dos relatos dos professores, isto €, foram definidas a posteriori. Tais
categorias estdo apresentadas na figura 10 e cada uma sera detalhada

separadamente.

As avaliacoes

Insatisfacao

com o Contexto
Curriculo escolar
Minimo
PROFESSORES

Figura 10 — Categorias estabelecidas a partir das entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores de Fisica.

Os professores, representados nas entrevistas pelos mesmos cédigos agora
seguidos de apostrofo, ponderaram suas insatisfacbes com o Curriculo Minimo,
expuseram consideracdes acerca das avaliacbes da aprendizagem e em larga

escala (ENEM) e delinearam o contexto escolar em que laboram.

A) Insatisfagdo com o Curriculo Minimo

Os quatro professores entrevistados apresentaram seus descontentamentos
com o Curriculo Minimo. Os professores consideram que “o curriculo que o estado
adota (...) é diferente do normal: Fisica Térmica, Otica, tudo no 1° ano, Mecanica no
2° e Eletricidade no 3°, como sempre foi” (VH'01). Sendo o curriculo do Estado do
Rio de Janeiro diferente dos demais estados, enfrentam dificuldades para adotar

livros didaticos que oferecam organizacdo semelhante a do curriculo.



Além disso, confrontam o curriculo com o ENEM, ressaltando que “o Governo
do Estado, a medida que ele prepara o curriculo minimo naquele nivel que ele
prepara eu ndo sei se ele estd vendo as questdes do ENEM ali, naquele tipo,
naquela qualidade de curriculo que ta ali” (RM’35).

E importante ressaltar que apesar da insatisfacdo dos professores com o
curriculo minimo, o artigo 26 da Lei n°® 9.394/96 determina que a construcdo dos
curriculos, no Ensino Fundamental e Médio, deve partir de uma Base Nacional
Comum que pode ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL,
LDBEN, 1996).

Mas o discurso de RM é pertinente quando, referindo-se aos materiais
utilizados das escolas estaduais, afirma: “O curriculo é diferente! Nao acho que ha
um entrosamento” (RM’37).

Diante das ponderacfes dos professores acerca do Curriculo Minimo e de
sua incompatibilidade com outras orientacbes oficiais, julgou-se necessario
investigar se os conteudos de Fisica contemplados no ENEM séo condizentes com o
minimo para a disciplina estabelecido pela Secretaria Estadual.

No capitulo 6, as questdes de Ciéncias da Natureza do ENEM que
relacionaram conceitos de Fisica foram selecionadas e comparadas aos contetdos
listados pelo Curriculo Minimo.

Outro agravante da insatisfacdo com a realidade é a carga horaria que os
professores entrevistados julgaram insuficiente para atender ao curriculo proposto:
“o curriculo minimo é muito grande, ndo da pra aplicar em duas aulas” (VH01).

Ha um consenso entre os docentes de que seja “‘impossivel trabalhar todos os
temas” (DB’04) do curriculo de modo que seria mais viavel que “se continuasse com
essa carga horaria e diminuisse e condensasse um pouco mais alguma coisa mais
importante” (VH 04).

Para conseguir abordar o minimo proposto DB relata que adota uma postura
em que prioriza mais 0s aspectos tedricos da disciplina ja que para trabalhar
conforme o idealizado demandaria mais tempo de aula: “eu foco mais a Fisica
tedrica mesmo em muitos pontos porque trabalhar com célculo com alunos que néo

sabem fazer o minimo é dificil” (DB’25).



O problema da carga horaria incomoda o professor que € cobrado para seguir
o curriculo minimo e alcancar metas estabelecidas pelo Estado. Por meio da Gestédo
Integrada da Escola (GIDE), o governo estadual visa a promocdo de melhores
resultados no processo ensino-aprendizagem na escola, através da implementacao
do método que busca integrar aspectos estratégicos, politicos e gerenciais.

Devido a essa medida de controle assumida recentemente pelo Governo do
Estado do Rio de Janeiro, os professores apresentam queixas em decorréncia da

perda de autonomia:

RM’'02: As escolas publicas agora, elas tém um compromisso maior de certas metas
a serem cumpridas, entdo se essas metas que sao, agora ta tendo uma fiscalizacao
maior em cima disso, a ponto de vocé hoje controlar rigorosamente o curriculo
trabalhado em sala de aula. Entdo, vocé agora, quando vocé da satisfacdo a
Secretaria de Educacao de como é o rendimento da sua turma, vocé vai ter que dar
satisfacdo do que vocé alcangou daquele curriculo, pra que isso possa ser refletido
nesses indices de metas a serem cumpridas. Entdo, h4 uma preocupacdo muito
maior, eu té sentindo que o estado est4 se empenhando mais em fiscalizar este tipo
de coisa por pressdo do governo federal, ndo acho que seja uma iniciativa do nosso
estado, ndo, porque se fosse iniciativa do nosso estado, o estado do Rio ndo estaria
tdo mal em termos de educagéo comparado a outros estados.

Acredita-se, com o desabafo dos professores, que para atender ao minimo
estabelecido pelo curriculo, 0 aumento da carga horaria € uma prioridade e que
caberia as autoridades repensarem essa questdo em prol da melhoria da qualidade
do ensino.

Por outro lado, as Orientagbes Curriculares Nacionais preconizam que diante
do atual numero de horas/aulas para a disciplina de Fisica, que varia entre duas e
trés por semana, cabe ao professor proceder “escolhas bem feitas de conteudos
significativos”, uma vez que é inviavel trabalhar com extensas listas de conteudos
(BRASIL, OCN, 20086).

De acordo com a prépria Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro,
o Curriculo Minimo visa estabelecer harmonia em uma rede de ensino multipla e
diversa, uma vez que propde um ponto de partida minimo - que precisa ainda ser
elaborado e preenchido em cada escola, por cada professor, com aquilo que lhe é
especifico, peculiar ou lhe for apropriado (SEEDUC/RJ, 2012).

Além do Curriculo Minimo, o governo estadual tem instituido medidas
emergenciais que rementem a tentativa de melhorar os indices de educagéo
insatisfatorios da maioria das escolas da rede publica de ensino. A GIDE bonifica os

servidores de acordo com a melhoria dos resultados, através de quesitos



relacionados a avaliacéo interna e externa dos alunos, a estrutura fisica das escolas
e a0 processo ensino-aprendizagem.

Mas diante da postura assumida pelos professores frente ao Curriculo Minimo
de Fisica para o estado, pode-se perceber o descontentamento com essas acfes
gue provocam certa resisténcia em cumprir o minimo diante das reais condi¢fes de
ensino ja explicitadas nos questionarios: carga horaria insuficiente, falta de
infraestrutura, desvalorizagéo do professor...

Uma ressignificacado do Curriculo Minimo se faz necessaria, de modo que sua
implementacdo tenha mais coeréncia tanto para o educador quanto para o
educando, pois um curriculo com listas de conteudos extensos e inflexivel ndo é

condizente com o perfil de cidadéo que se almeja formar.

B) As avaliagdes

Em virtude da questdo que se prop6s investigar, aqui se expbe a
interpretacdo dos depoimentos que o0s professores apresentaram acerca das
avaliacbes de modo a inferir como as orientacdes oficiais para avaliagdo da
aprendizagem de Fisica se desdobram no espaco escolar.

Os professores entrevistados corroboraram que os instrumentos que eles
adotam para avaliarem a aprendizagem de seus alunos sao ‘pesquisa, teste e
prova” (NC’03). VH'08 esclarece que avalia provido de tais instrumentos por causa
de “uma certa burocracia”.

RM’'06 ao afirmar: “Vocé pode fazer uma avaliacdo até oral do seu aluno, o
que vocé puder usar de instrumentos para avaliar isso é valido, vocé diversificar a
forma de avaliar isso ndo implica vocé banir a forma tradicional que é a avaliacéo
escrita, avaliagdo discursiva, isso, entendeu, eu acho que é de muito valor’,
demonstra que ha intencdo em diversificar os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, mas este e os demais docentes ainda aplicam teste,
trabalhos e prova sistematica.

Apesar dos professores demonstrarem se preocupar com a avaliacdo da
aprendizagem de seus alunos ficou explicito nos relatos e depoimentos que suas
praticas avaliativas devem-se mais a um requisito burocratico do que diagnéstico.

A avaliagdo, enquanto fonte permanente de informagdes sobre a realidade

escolar precisa atuar como um instrumento que contribua para abrir novos caminhos



e novas buscas na construcdo e evolugcdo do processo ensino-aprendizagem
(HADJI, 2001).
Nessa perspectiva, em um trecho da entrevista RM relatou que:

RM’10: Aqui na escola, quando a gente vé que aquele minimo ndo foi alcancado a
gente tenta fazer aquele aluno mudar de postura, chama pai pra conversar pra ver se
ele esta estudando em casa, se ele ta aproveitando a tarefa que o professor da, a
gente procura chamar o aluno para fazer um trabalho em grupo, fazer uma pesquisa,
muda a maneira de avaliar (...)

Esse depoimento vem ao encontro do que Luckesi (2005) concebe no que

concerne a avaliacdo da aprendizagem em um ambito mais formativo:

“Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a
avaliag&o, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso,
importa distinguir avaliagdo de julgamento” (p.72).

Mas na realidade, a avaliacdo da aprendizagem e a avaliagdo externa
continuam sendo praticadas como iniciativas de controle tanto por parte dos
professores em relacdo aos alunos quanto das secretarias para com os professores,

conforme revelam as declaracoes.

RM’03: Eu acho, que pela situagdo, que t4, tao critica, nés ficamos ai em penultimo
lugar, (IDEB) é porque o governo federal estd pressionando e ai, infelizmente o
estado do Rio estd tomando esta postura tardia, mas ta se empenhando em fazer
essa fiscalizagdo dentro das escolas publicas.

RM’'04: Concordo porque tem que ter alguma forma de fiscalizar o trabalho publico
(...) e essas diretrizes, de certa forma é uma maneira de vocé estar fazendo com que
a secretaria de educagdo, junto as coordenagdes, junto a dire¢do, junto a
coordenacdo pedagodgica de sua escola fiscalize o trabalho do professor em sala de
aula, entdo isso é vélido.

RM’14: (...) entdo a avaliagéo, ela ndo pode ser nada que faca o aluno temer aquele
instrumento, isso eu acho ruim porque o aluno ele passa a temer a avaliacéo, e é 0
reflexo, se vocé t4 fazendo na sala de aula um trabalho com seu aluno, ele ta
gostando, ele t&4 rendendo na sala de aula, entdo, no dia da avaliagdo aquilo ali vai
ser mais um esforco pra mostrar o que ele rendeu, sem assustar, sem ser um
instrumento de repressao, que muitas das vezes, eu vou ser sincera, eu ja usei isso
muitas vezes, tento ndo usar mais, mas isso € como, apenas, vocé tentar controlar
um pouquinho o aluno, é dificil.

A avaliagcdo, cumprindo papel social no processo de ensino, ndo pode ser
considerada um ato neutro, por isso € considerada uma atitude politica. No entanto,
esta cada vez menos condizente com o0s reais objetivos de uma educacgéo
democratica e igualitaria e assume-se como um meio controlador e conservador.

No cenario escolar, a avaliagdo ndo é bem-vinda, “o aluno tem medo da
palavra avaliagdo. Isso jA € um pavor. A avaliagdo é uma coisa que assusta”
(RM’12).



Da forma como costuma ser implementada, os alunos temem a avaliacdo e

esta tende a distanciar-se cada vez mais de sua finalidade. Na 6tica de Sacristan e
Gomes (1998):

A avaliacdo ndo deve consistir somente no ato de comprovar o rendimento ou

gualidade do aluno, mas num instrumento a mais para direcionar a reflexdo e o

planejamento sobre a pratica (...) deve auxiliar os processos pedagdgicos, favorecer a
tomada de decisbes (p.297).

Ou seja, a avaliacado deveria ser entendida e praticada como recurso para
obtencdo de informacgbOes sobre o transcurso do processo ensino-aprendizagem.
Essa talvez seja a maior tensao identificada no relato dos docentes participantes da
presente pesquisa, haja vista que a pratica dominante da avaliacdo se reduz a
classificagao dos alunos decorrente de verificagdes da aprendizagem.

Percebeu-se que RM relacionou a avaliagdo da aprendizagem a uma postura
reflexiva da sua acéo docente:

RM’05: (...) quando vocé estda avaliando o seu aluno, vocé esta fazendo um
diagnostico do seu trabalho e do que ele alcancou em relagdo ao que vocé fez com
ele. Pra vocé fazer um diagnostico, em termos de aprendizagem, vocé tem que
diversificar a forma de avaliar, e eu digo que diversificar ndo é fugir da avaliagdo
escrita, ndo, da avaliagdo tradicional, ndo, eu nédo td aqui contra ela, ao contrario, eu

acho que ela é de muito valor, mas ndo é o Unico instrumento, se vocé tem outros
instrumentos vocé pode fazer este tipo de avaliagdo, valorizar a midia, né?

Hoffmann (2007) expde que “a avaliagao € a reflexdo transformada em agao”.
Segundo ela, essa reflexdo permanente acerca da realidade remete o educador a
acompanhar os educandos em todos os passos de sua trajetdria na construcdo do
conhecimento e nessa interacao propicia-se a aprendizagem de ambos, educadores
e educandos, sobre si mesmos e sobre a realidade escolar:

Durante as entrevistas, identificou-se também a tentativa do professor avaliar
continuamente o aluno, como proposto por Coll (1999):

VH’07: Ai, o que é que eu faco, pra manter eles, praticamente pra obrigar eles a

realmente participar, toda aula eu dou alguma atividade pra eles fazerem e no final eu
conto isso o que eles fizeram para dar 20% da nota.

Mas, novamente, a pratica esta atrelada a nota atribuida a mensuracdo da
aprendizagem e ndo ao que preconiza o artigo quinto da LDBEN no que se refere
aos critérios prevalecentes na verificagdo do rendimento escolar:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, LDBEN, p. 30).



Os professores também expressaram dificuldades que enfrentam para
avaliarem a aprendizagem de conteudos de Fisica pautados em um curriculo
engessado, com elevado niumero de alunos por turmas, falta de recursos didatico-
pedagogicos, infraestrutura inadequada, dentre outros problemas. A figura 11

apresenta alguns enfrentamentos dos professores frente a avaliacao.

DB'13: Nao
existe uma
forma
perfeita de
avaliar (...)
RM'07:

Infelizmente por 7.
mais que vocé NC O_?ﬂ E
tente mudar a sua complicado.
forma de avaliar, Enfrentamentos Tento fazer, o
voce tem que fazer . que eu ensino
o aluno ter prazer, da Avaliagao em aula, é o
gostar de estudar, que eu cobro

ver que aquilo é
importante pra vida (P [Eiel tetor
dele.
DB'12:
Gostaria de
saber como
avaliar de
uma forma
melhor...

Figura 11 — Enfrentamentos relatados por professores acerca da avaliagéo.
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Os professores se questionam quanto a melhor maneira de avaliarem a
aprendizagem de seus alunos. Perrenoud (1999) aborda essa complexidade e o
antagonismo das légicas de avaliacdo jA que a avaliagdo esta imersa em
contradi¢Bes do sistema educativo, onde dificilmente se articula o carater da selecédo
ao de formacdo.

O maior desafio é fazer com que a avaliacdo assuma-se sob uma observacao
mais formativa, de modo que possa vir a ser empregada a servico das
aprendizagens, conforme preconizam Perrenoud (1999) e Hadji (2001).

Ainda no ambito das avaliagbes, a auséncia do ENEM nos materiais didaticos
adotados foi mencionada:

RM’32: (...) estamos com o material didatico onde nés temos questdes do ENEM pra
trabalhar com nossos alunos, mas quando a gente recebe o conteddo que esta dentro

de um livro, 5 questdes, 3 questbes, o resto tudo é o formato antigo, tradicional, o
nosso material didatico é esse.



Além disso, os professores também relatam a dificuldade que enfrentam para
inserirem questdes no formato do ENEM em suas aulas e avaliagcdes “porque no
ENEM as questbées sdo mais elaboradas, enormes” (NC'15) ou que “as vezes as
provas nao sdo nem preparadas nesse formato por pura falta de material didatico,
infelizmente” (RM’48).

A falta de infraestrutura e o fato dos materiais didaticos utilizados nédo se
harmonizarem com as diretrizes do ENEM comprometem a qualidade do ensino
oferecido e contribuem para que se persista um distanciamento do exame no espaco
escolar.

Os professores entrevistados consideram que ‘o ENEM é bom (...), t& no
caminho certo” (DB’32) e que adquiriu maior importancia quando passou a ser
adotado como forma de ingresso ao Ensino Superior em instituicdes publicas,
democratizando o acesso a universidade, mas também foi considerado extenso,
assim como denunciaram os alunos. As “conexées entre as matérias” (VH 19) que o
ENEM contempla sao ressaltadas como favoraveis, mas “a prova é enorme”.

Apesar de algumas praticas voltadas para o exame terem sido desenvolvidas
por meio do PIBID ou por videoaulas  encaminhadas pela SEEDUC/RJ, ambas
realizadas no contraturno, ainda prevalece um aspecto externo, de modo que nao foi
possivel perceber incorporacdo ou influéncia significativa do ENEM no relato dos

professores.

RM'16: O governo federal, o governo estadual ja& mandou material pra escola e a
Gianna, o grupo da professora do PIBID, junto com o grupo da escola tinha o material
para fazer o treinamento pro ENEM. Eu néo participei desse treinamento mas eu sei
gue a escola recebia material pra isso, s6 que o aluno teria que vir no outro horéario
pra fazer esse treinamento.

Em escolas ndo contempladas com o PIBID, ndo ha incentivo para os alunos,
em relacdo ao ENEM, ‘“falta divulgagcdo” (NC'09), diferente da “Olimpiada de
Matematica, (...) que o professor de Matematica deu nota pelo desempenho deles”
(VH’23).

Foi possivel observar resisténcia por parte dos docentes em relagdo ao
ENEM que informaram que a inser¢cdo do exame em sala de aula “fica a critério do
professor” (DB’30) de modo que as vezes nao se trabalham questbées do ENEM
porque o “colégio (...) acaba nivelando por baixo, a gente ndo consegue ir muito

além” (NC'14),

" Videos expositivos de contelidos de Fisica encaminhados pela SEEDUC/RJ as escolas.



Pode-se perceber que os professores mostraram-se confusos em relacéo ao
ENEM, uma vez que apesar de considerarem o perfil do exame favoravel a
aprendizagem de Fisica dos alunos, ndo se preocupam em adotar suas diretrizes em
praticas pedagogicas. NC'14 expde sua intengdo em incluir mais o exame em suas
aulas, mas nao se julga apta a fazé-lo, além de considerar que os alunos

apresentariam dificuldades nas habilidades exigidas pelo ENEM.

C) Contexto escolar

Todos o0s professores abordados nas entrevistas mencionaram a
(des)motivacdo dos alunos durante as aulas de Fisica, que eles “ndo tem muita
responsabilidade de estudar” (DB’09).

Segundo os professores, os alunos de hoje sado ‘“jovens sem perspectiva”
(NC’24) que “ndo estudam, néo tentam entender, eles decoram” (DB’11), “néo
guerem ter trabalho, (...) eles querem o minimo do minimo” (RM’08).

Os professores se gqueixaram da falta de interesse dos alunos em estudar,
desempenhar as atividades propostas em aula e participar das avaliacdes externas
como Saerjinho e ENEM, eles “se sentem obrigados a ficar ali (ha escola), porque
eles tém que ter presenca” (VH05).

Diante dessa preocupacao os professores se munem da contextualizagao dos
conteudos como uma estratégia tomada para tentar despertar os alunos para uma
aprendizagem de Fisica mais significativa. VH’13 expressou que se sente “frustrado
porque da a impressdo gue eu td ensinando uma coisa que nao vai servir pra nada
pra eles (...) entdo eu me baseio nisso, nele usar aquilo pra alguma coisa”.

Contextualizar determinado conteudo para expor aos alunos demanda,
primeiramente, compreender relagdes do conhecimento em questdo entre sujeito e
objeto. Provido desse recurso, o aluno tem a possibilidade de se transpor da
condicdo de espectador passivo a protagonista na (re)construcdo de seu préprio
conhecimento. (BRASIL, PCNEM, 1998).

Valorizar o contexto de vivéncia do aluno provoca o enfrentamento com suas
concepcdes prévias, estimula a curiosidade e proporciona o aprofundamento de
conhecimentos ditos formais. A contextualizacdo proporciona o enfrentamento de
guestionamentos baseados em seus proprios modelos de explicacdo e

compreensao da realidade, de modo que, reconhecendo-os como equivocados ou



limitados, o individuo possa enfrenta-los e desconstrui-los através de processos de
reconstrucao/apropriacéo de conceitos.

Nesse contexto, emerge a possibilidade anunciada de se adotar o perfil de
questdes do ENEM, com o objetivo de empregar uma avaliacdo que propicie a
autocompreensao, tanto do educando quanto do educador, motive o crescimento
(reconhecimento de onde esta e pela consequente visualizagdo de possibilidades),
aprofunde e auxilie a aprendizagem (LUCKESI, 1999).

Diante da falta de recursos na rede publica de ensino tdo ressaltada pelos
docentes nesta pesquisa, RM’'43 reconhece a importancia de se incorporar “os
formatos de questdes do ENEM?”, analisadas no capitulo seguinte.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e dos
Parametros Curriculares Nacionais, a contextualizacdo no Ensino de Ciéncias,
possibilita ao aluno agregar a teoria e a pratica, o que € imprescindivel, ja que a
Ciéncia é reconhecida como uma elaboracdo humana para a compreensdo do
mundo (BRASIL, PCNEM, 1998).

Englobar questfes sociais, problemas cotidianos, contribui para que o0s
objetivos de educacdo sejam atingidos, isto €, que o0 processo ensino-aprendizagem
se consolide com mais coeréncia. Mas NC'23 confessa que opta por utilizar mais
questdes objetivas que teodricas, nas quais os alunos ndo tenham que ler muito,
“‘completamente diferente do ENEM”.

Diante das consideracdes dos professores em relacdo a incompatibilidade do
ENEM com o livro didatico e com o Curriculo Minimo, o capitulo 6 apresenta analise
dos contetdos de Fisica contemplados nas questfes de Ciéncias da Natureza do
exame.

As Orientacfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio preconizam que

a educacéo geral no nivel médio:

nada tem a ver com o ensino enciclopedista e academicista dos curriculos de ensino
médio tradicionais, reféns do exame vestibular. Ainda hoje, prevalece a ideia de que
escola melhor é aquela que mais aprova nos exames vestibulares mais concorridos,
nao importando a qualidade dos exames realizados nem, principalmente, a qualidade
das respostas dadas pelos candidatos (BRASIL, OCNEM, p. 105).

VH’34 alerta que o aluno ainda se preocupa em seguir um “roteiro” para ao
estudar conceitos fisicos e lamenta que “fazendo aquilo por obrigacéo, ele vai seguir
o roteiro, vai fazer uma avaliagéo e depois vai esquecer”. De acordo com VH, esse

comportamento dos alunos o deixa “desmotivado de preparar uma aula melhor (...),



diferenciando a Fisica, mostrar a Fisica como € a Fisica mesmo e ensinar a ele uma
coisa que ele vai usar”.

A Matriz de referéncia do ENEM estd pautada na valorizacdo de
competéncias e habilidades exigidas pela sociedade atual que requerem reflexdo e
tomada de deciséo frente a problemas e situacdes do dia-a-dia, por isso a premissa
da contextualizacdo é tdo valorizada nos PCNEM e no exame (BRASIL, ENEM,
2009).

Ricardo e Zylbersztajn (2008b) defendem que a contextualizacdo visa dar
significado ao que se pretende ensinar para o aluno e auxilia na problematizacéo
dos saberes a ensinar, despertando-o a adquirir um conhecimento que ainda nao
tem.

Diante do exposto, entende-se que a contextualizacdo curricular ¢ uma
ferramenta fundamental para motivar os alunos, dinamizar o ensino e concretizar a
significagdo da aprendizagem de conhecimentos cientificos que estdo inseridos em
sua realidade sociocultural.

Por isso, acredita-se que o formato do ENEM, se mais valorizado no contexto
escolar, pode auxiliar a promocao das aprendizagens dos alunos e contribuir com a

formacao de pessoas mais criticas e reflexivas frente a realidade em que vive.



Capitulo 6

Uma analise das questdes de Ciéncias da Natureza (Fisica)
do ENEM

A funcdo fundamental que a avaliacdo deve
cumprir no processo didatico é a de informar ou dar
consciéncia aos professores sobre como andam as
coisas em sua classe, os processos de aprendizagem de
cada um dos seus alunos que se desencadeiam no
ensino, etc. (...) Se uma proposta de avaliacdo ou um
modo de entender como esta ha de se fazer, ndo pode
ser abordada pelos professores dentro do andamento
normal de seu trabalho é uma proposta inutil, ainda que,
de um ponto de vista tedrico, esteja correta e
conveniente (SACRISTAN, 1998, p. 331).

Diante dos depoimentos de professores e estudantes acerca da
incompatibilidade dos conteudos abordados no ENEM com os trabalhados em sala
de aula - “a matéria do ENEM é diferente da matéria que esta sendo dada” (E20) -,
julgou-se pertinente realizar uma sistematizacdo das questdes de Ciéncias da
Natureza que abordaram conceitos de Fisica.

Neste capitulo serd apresentada uma comparacao dos conteudos de Fisica
identificados nas questdes de Ciéncias da Natureza das edi¢cdes de 2009 a 2011 do
ENEM com os listados no Curriculo Minimo do estado do Rio de Janeiro.

A analise das questdes foi baseada na Matriz de Competéncias do ENEM
(Anexo 1) e nos conteudos preconizados no Curriculo Minimo estabelecido pela
Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro em 2012. De acordo com seus
idealizadores, o Curriculo Minimo foi elaborado com o propdésito de estabelecer uma
base estadual comum no curriculo da rede que norteie e aproxime as atividades
educacionais desenvolvidas em cada escola.

O Curriculo Minimo para o estado do Rio de Janeiro propde o estudo dos
conteudos de Fisica a partir de temas: a Mecanica foi recomendada a partir da
abordagem da Cosmologia e da observacdo do céu, a Termodinamica, a partir da
magquina térmica, a Fisica Ondulatéria a partir do olho humano e o

Eletromagnetismo, a partir do motor elétrico e do dinamo (Anexo 4). A intengdo é



que os temas de estudo sejam explorados conforme o interesse de cada

escola/classe. O quadro 11 dispde dos campos conceituais organizados por série do

Ensino Médio sugeridos no atual curriculo.

Quadro 11 — Disposigdo dos campos conceituais da disciplina de Fisica para as séries do Ensino
Médio por bimestre de acordo com o Curriculo Minimo da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro.

Campo
Conceitual 12 série do EM 22 série do EM 32 série do EM
por bimestre
Motor e gerador elétrico —
Tensdo, corrente e
o i : . L A resisténcia elétrica —
1° bimestre Cosmologia - Movimento Maquinas térmicas Associacio de resistores
— Poténcia e consumo de
energia elétrica
Magnetismo — ima —
2° bimestre Forcas Termodinamica Magnetismo terrestre —
Fluxo — Indugéo
Usinas termelétricas e
. hidrelétricas — Energia Olho humano — Espectro
0 i Relatividade Geral e P ~ o
3° bimestre Restrita térmica e mecanica — eletromagnético — Ondas
Conservacgéo e mecénicas
transformacéo de energia
Impulso, momento linear | Energia nuclear — Usinas | Fendmenos ondulatorios
4° bimestre e conservagéo do nucleares — Reacdes - natureza da luz - efeito
momento nucleares fotoelétrico

E importante ressaltar a inclusdo da Relatividade Geral e Restrita na primeira
série do Ensino Médio. Os autores do Curriculo Minimo relataram que consideram
que abordar temas de Fisica Moderna e Contemporénea € uma “forma de atrair os
estudantes e dar maior significado para o estudo de Fisica”. Para tal, se dispuseram
a adotar um enfoque mais tedrico e menos matematico, conforme também prioriza o
ENEM.

Além da abordagem das Teorias da Relatividade, outra diferenca entre o
Curriculo Minimo divulgado e a Proposta Curricular, anteriormente vigente, consiste
na reorganizacao dos contetdos de Fisica a partir de temas ditos contemporaneos,
com a excluséo de alguns topicos da Fisica Classica.

Intenta-se, com a apreciacdo das questdbes do exame, diagnosticar o
potencial que o ENEM apresenta como componente norteador e promotor das
aprendizagens de Fisica se interiorizado no contexto escolar. O potencial atribuido
ao ENEM enquanto condicionador do curriculo do Ensino Médio foi exposto por
Souza (2003) que anunciou caracteristicas do ENEM e avaliou que a competicdo

despertada pelo exame faz dele melhor condicionante que o SAEB.



Com a sistematizacdo das questdes pode-se observar que cinco das oito
competéncias de area da Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias do ENEM estédo direta ou indiretamente relacionadas a disciplina de
Fisica e as demais se referem a Biologia e/ou Quimica.

As questbes selecionadas das provas de Ciéncias da Natureza do ENEM
terdo explicitadas competéncia de érea, habilidade, conteddos e conceitos
relacionados com a Matriz de Referéncia do ENEM, além das devidas aplicacbes
identificadas. Tais questdes foram classificadas mediante as competéncias de area,
dispostas separadamente e sera apresentada uma questdo referente a cada
competéncia (A enumeracao das questdes segue a disposi¢cdo do caderno amarelo
do ENEM).

O quadro 12 dispde das questdes relacionadas a competéncia de area 1.

Quadro 12 — Questdes do ENEM (2009-2011) que abordaram conceitos de Fisica e exigiram a

competéncia de area 1 do participante relacionadas com habilidades, contelidos/conceitos e
aplicacéo de acordo com a Matriz de Referéncia do exame.

Competéncia de Area 1: Compreender as Ciéncias Naturais e as tecnologias a elas associadas
como construgdes humanas, percebendo seus papéis nos processos de producgdo e no
desenvolvimento econdmico e social da humanidade.

Habilidade Contetido Questao Conceitos Aplicacédo

Refragéo (ondas
80 (2010) em dlferentes Inovacao tecno]oglca:
H1 - Reconhecer meios de Metamaterial
caracteristicas ou propagacao) _
propriedades de Difrag&o Comparagéo do
fenon"!e_nos Oscilacdes 84 (2011) (fendmenos comp(?r_tamento
ondulatérios ou RV o ondulatorio da luz e
o ondas, Optica e ondulatérios) d
oscilatorios, radiacio 0 som.
relacionando-os a lag Reflexao Transmisséo da luz
Seus usos em 48 (2010) (fendmenos visivel e das ondas
diferentes ondulatorios) de radio
contextos. 74 (2011) Propagacéo da luz Sonar
68 (2011) Comprimento de Espectrg .
onda eletromagnético
H3 — Confrontar . Limitacdo das
interpretactes O calor e os Conceitos de expressodes “calor’ e
1erpretag fenbmenos 46 (2010) temperatura e “p »
cientificas com P temperatura” no
; ~ térmicos calor i
interpretacoes cotidiano.
bgs;audne]ls;ooliﬁnio A Mecanica e 0 Leis de Kepler )
' 9 funcionamento 5 (2009) (sistema Orbita dos planetas
do tempo ou em ; s
. do Universo geocéntrico)
diferentes culturas.

A competéncia de &rea 1 abarca habilidades que relacionam as contribuicbes
das Ciéncias Naturais e suas tecnologias as funcdes que exercem perante o

desenvolvimento da sociedade.



A habilidade 1 refere-se, especificamente, a fenbmenos ondulatorios e
oscilatorios, isto €, esta diretamente relacionada ao contetudo de Oscilacdes, Ondas,
Optica e Radiacdo e contemplou contetidos decorrentes do estudo da propagacéo
da luz tais como conceitos de refracao, difracéo, reflexdo da luz, comprimento de
onda.

A questdo 80 (2010) classificada neste grupo de questbes estd disposta a

sequir:

Questédo 80 (2010)

Um grupo de cientistas liderado por pesquisadores do Instituto de Tecnologia da Califérnia
(Caltech), nos Estados Unidos, construiu o primeiro metamaterial que apresenta valor
negativo do indice de refracdo relativo para a luz visivel. Denomina-se metamaterial um
material éptico artificial, tridimensional, formado por pequenas estruturas menores do que 0
comprimento de onda da luz, o que lhe da propriedades e comportamentos que ndo sao

encontrados em materiais naturais. Esse material tem sido chamado de “canhoto”.
Disponivel em: http://www.inovavaotecnologica.com.br. Acesso em: 28 abr. 2010 (adaptado).

Considerando o comportamento atipico desse metamaterial, qual é a figura que representa a
refracdo da luz ao passar do ar para esse meio?

a) metamaterial

\ metamaterial

RS s l ...... d)

incideny
luz, 1
incidente
b) metamaterial /
!uz' coscogfocnas
mudcny
metamaterial

)

<)

metamaterial luz cececegececeee
incidey
luz T =

in(idcnlc//

s

/

Para resolver a questdo 80, o participante deveria reconhecer que o
comportamento de um raio luminoso que incide em um metamaterial de indice de
refragdo negativo, sofrendo refracdo, ocorre de modo que os raios incidente e
refratado se localizem no mesmo quadrante da reta normal a superficie de
separacao dos dois meios, conforme apresenta o esquema da alternativa d.

Apesar dos conhecimentos de Optica Geométrica terem sido priorizados
nesta e em outras questdes do ENEM (apresentadas no quadro 4), no Curriculo
Minimo da SEEDUC/RJ o conteudo foi considerado dispensavel e atribuiu-se maior



énfase a Fisica Ondulatoria. Talvez por isso alguns alunos tenham considerado que
as questdes eram ‘muito especificas” (E’70) ou “porque néo tinha estudado essa
matéria na escola” (E’08).

A habilidade 3 é mais geral e abarca explicacbes cientificamente aceitas
frente a concepcdes advindas do senso comum. No periodo de 2009 a 2011 o
ENEM inseriu questbes voltadas a Termometria e a Mecénica para aferir tal
habilidade, no entanto, o estudo detalhado de Termometria, de Dilatacdo e de
Calorimetria também foi considerado desnecessario no Curriculo Minimo do Estado
do Rio de Janeiro.

O quadro 13 dispde das questdes do ENEM que exigiram a competéncia de
area 2 que corresponde ao emprego das tecnologias advindas do contexto das
Ciéncias Naturais em contextos diversificados.

Quadro 13 — Questdes do ENEM (2009-2011) que abordaram conceitos de Fisica e exigiram a

competéncia de area 2 do participante relacionadas com habilidades, conteddos/conceitos e
aplicacéo de acordo com a Matriz de Referéncia do exame.

Competéncia de Area 2: Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as ciéncias
naturais em diferentes contextos.

Habilidade Contelido Questéao Conceitos Aplicacéo
47 (2010) Relacdes entrerte.nsao e Calxg de fusiveis
) , corrente elétrica (fardis de carro)
HS — Dimensionar — e imol
circuitos ou Fenémenos |_/4(2011) | Circuitos elétricos simples — Il_anNtern{a't .
elétricos de uso Magnéticos | 19 (2009) energia. da planta de uma
cotidiano. residéncia.
44 (2009) | Circuitos elétricos simples lluminacdo de
palco
H6 — Relacionar
informacdes para
compre(_ander (0] Funcionamento de
manuais de . o
instalacéo ou mov.|r,ne_nto, 0 Hidrostatica/ Principio de um vaso sanitario
utilizacio de equilibrioe a | 76 (2011) Stevin (sistema
& descoberta econdmico de
aparelhos, ou g
. de leis fisicas descargas).
sistemas
tecnolégicos de
uso comum.

Das trés habilidades atreladas & Competéncia de Area 2, duas s&o inerentes
a Fisica, sendo a habilidade 5 especifica aos circuitos e dispositivos elétricos e a
habilidade 6 voltada a interpretacdo de informacdes de aparelhos e equipamentos
tecnoldégicos.

A questédo 76 (2011) do ENEM, apresentada a seguir envolveu conceitos de

Hidrostatica aplicado a dispositivo de uso comum (habilidade 6).



Questdo 76 (2011)

Um tipo de vaso sanitario que vem substituindo as valvulas de descarga esta esquematizado
na figura. Ao acionar a alavanca, toda a agua do tanque é escoada e aumenta o nivel no
vaso, até cobrir o sifdo. De acordo com o Teorema de Stevin, quanto maior a profundidade,
maior a pressdo. Assim, a agua desce levando os rejeitos até o sistema de esgoto. A valvula
da caixa de descarga se fecha e ocorre o seu enchimento. Em relacdo as valvulas de
descarga, esse tipo de sistema proporciona maior economia de agua.

X  —
Valvula de S -
Enchimento ,_‘*g «— Alavanca
Boia de
Enchimento
— Tang
Tubo de - e
Transbordo
(ladrac) Assento
Valvula de |
Descarga 42 T —
1t A ,‘{
Vaso f =S\ [ /| Distribuidor
77NN\ /]| de Agua
Sifao ot (VN /]
\ LU //
1\ O\ 7/ |
B e T
R AR e
L\ /

Faga vocé mesmo. Disponivel em: http//www.facavocemesmo.net. Acesso em: 22 jul. 2010

A caracteristica de funcionamento que garante essa economia é devida:
A) a altura do siféo de agua.

B) ao volume do tanque de agua.

C) a altura do nivel de agua no vaso.

D) ao diametro do distribuidor de agua.

E) a eficiéncia da valvula de enchimento do tanque.

Conforme explicitado na questdo, o Principio de Stevin estabelece que a
pressao hidrostatica da agua deve ser proporcional a altura da agua, portanto o
volume de agua sempre constante na descarga € responsavel pela economia neste
tipo de valvula, diferentemente de outros sistemas cujo volume de agua escoado
depende do intervalo de tempo em que a valvula é mantida acionada.

O contetdo desta questdo 76 (2011) ndo esta explicito no Curriculo Minimo
do estado, mas poderia ser inserido no Campo Conceitual referente a Forcas.

A guestdo ambiental norteia a competéncia de area 3 da Matriz de Referéncia
de Ciéncias da Natureza do ENEM. Embora o tema n&o tenha sido adotado no
Curriculo Minimo sua relevancia ja foi observada por Peixoto (2010) que o identificou
como condutor da interdisciplinaridade em algumas questdées do ENEM, questdes
gue os alunos julgaram “que envolviam muitos conhecimentos” (E’70).

As habilidades 8 e 12, alistadas com a competéncia de area 3, referem-se a
tematica Energia que vem sendo considerada no ENEM deste a sua implantagédo em

1998, conforme verificado por Souza et. al. (2011).



O quadrol4 exp0de as questdes que se adéquam a competéncia de area 3.

Quadro 14 — Questdes do ENEM (2009-2011) que abordaram conceitos de Fisica e exigiram a
competéncia de area 3 do participante relacionadas com habilidades, conteidos/conceitos e
aplicacdo de acordo com a Matriz de Referéncia do exame.

Competéncia de Area 3: Associar intervencdes que resultam em degradaco ou conservacio
ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou ac¢des cientifico-tecnolégicos.

Habilidade Conteudo Questédo Conceitos Aplicacédo
H8 — Identificar etapas em
processos de obtencao,
transformacéo, utilizacdo ou Energia
reciclagem de recursos Energia, Producéo de fotovoltaica
naturais, energéticos ou trabalho e 87 (2010) energia (baixo impacto
matérias-primas, considerando poténcia elétrica ambiental)
processos biolégicos,
quimicos ou fisico nele
envolvidos.
H12 — Avaliar impactos em A Mecénicaeo Influéncia na Variagbes
ambientes naturais funcionamento | 57 (2010) Terra climaticas da
decorrentes de atividades do Universo Terra.
sociais ou economicas, Energia, Producéo de Impactos das
considerando interesses trabalho e 78 (2011) energia hidrelétricas no
contraditorios. poténcia elétrica efeito estufa.

Apesar de menos contemplada no novo formato do ENEM, essas habilidades
podem ser empregadas em diversas disciplinas, assim como a questado 57 (2010)

gue possui uma abordagem interdisciplinar.

Questao 57 (2010):

As cidades industrializadas produzem grandes propor¢fes de gases como o CO,, o principal gas
causador do efeito estufa. Isso ocorre por causa da quantidade de combustiveis fosseis
queimados, principalmente no transporte, mas também em caldeiras industriais. Além disso,
nessas cidades concentram-se as maiores areas com solos asfaltados e concretados, o que
aumenta a retengao de calor, formando o que se conhece por “ilhas de calor”. Tal fenbmeno ocorre
porque esses materiais absorvem o calor e o devolvem para o ar sob a forma de radiagdo térmica.

Em areas urbanas, devido a atuacao conjunta do efeito estufa e das “ilhas de calor”, espera-se que
0 consumo de energia elétrica:

A) diminua devido & utilizagao de caldeiras por inddstrias metallrgicas.

B) aumente devido ao bloqueio da luz do sol pelos gases do efeito estufa.

C) diminua devido a ndo necessidade de aquecer a 4gua utilizada em indUstrias.

D) aumente devido a necessidade de maior refrigeracdo de industrias e residéncias.

E) diminua devido & grande quantidade de radiacdo térmica reutilizada.

A questao retrata implicacées do efeito estufa e das “ilhas de calor” como o
aumento da temperatura do ambiente e requer que o participante interprete as
informacbes e enfrente o problema, apresentando decisdes e analisando as
consequéncias. O topico “ilhas de calor” remete a conhecimentos nao so referentes
as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, como também de outras disciplinas,

como Geografia, por exemplo, pertencente as Ciéncias Humanas.




O quadro 15 relaciona questdes do ENEM que visam que os participantes

empreguem meétodos e procedimentos aprimorados pelas Ciéncias Naturais em

diferentes contextos, conforme a competéncia de &rea 5.

Quadro 15 — Questdes do ENEM (2009-2011) que abordaram conceitos de Fisica e exigiram a
competéncia de area 5 do participante relacionadas com habilidades, conteddos/conceitos e
aplicacdo de acordo com a Matriz de Referéncia do exame.

Competéncia de Area 5: Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais e
aplica-los em diferentes contextos.
Habilidade Conteudo Questao Conceitos Aplicacédo
H17 — Relacionar informacdes | O movimento, Hidrostatica/ Remocéo de
apresentadas em diferentes 0 equilibrio e a 83 (2010) efmpu'xo/ es'cu'ltura em
formas de linguagem e descoberta de Principio de piscina com
representacao usadas nas leis fisicas AquImedeS égua
ciéncias fisicas, quimicas ou Tenséao, Chuveiro
biologicas, como texto Fendmenos 59 (2011) | corrente/resistén -
. . o L . P elétrico
discursivo, gréficos, tabelas, elétricos e cia/ poténcia
relacdes mateméticas ou magnéticos . " Célculo de
linguagem simbélica. 72 (2010) | Energia elétrica consumo (kWh)
H18 — Relacionar
propriedades fisicas, quimicas | O movimento,
ou biolégicas de prpdutos, 0 equilibrio e a 70 (2011) Hldrogtatlca/ Dinamémetro
sistemas ou procedimentos descoberta de Densidade
tecnolégicos as finalidades a leis fisicas:
gue se destinam.

Na questao 83 (2010) € preciso que o educando compreenda o fendmeno do
empuxo, aplique conceitos relacionados ao Principio de Arquimedes e solucione o

problema apresentado.

Questao 83 (2010):

Durante uma obra em um clube, um grupo de trabalhadores teve de remover uma escultura de
ferro macigo colocada no fundo de uma piscina vazia. Cinco trabalhadores amarraram cordas a
escultura e tentaram puxa-la para cima, sem sucesso.

Se a piscina for preenchida com agua, ficara mais facil para os trabalhadores removerem a
escultura, pois a:

A) escultura flutuara. Dessa forma, os homens néo precisaréo fazer forca para remover a escultura
do fundo.

B) escultura ficard com peso menor. Dessa forma, a intensidade da forga necesséria para elevar a
escultura serd menor.

C) 4gua exercerd uma for¢a na escultura proporcional a sua massa, e para cima. Essa forca se
somarda a forca que os trabalhadores fazem para anular a a¢éo da forca peso da escultura.

D) agua exercer4d uma forca na escultura para baixo, e esta passard a receber uma forca
ascendente do piso da piscina. Esta forca ajudard a anular a acéo da forca peso na escultura.

E) agua exercera uma for¢ca na escultura proporcional ao seu volume, e para cima. Esta forca se
somara a forga que os trabalhadores fazem, podendo resultar em uma forga ascendente maior que
0 peso da escultura.

Conhecendo os conceitos envolvidos em Hidrostatica, o participante sera
capaz de inferir que a agua exerce uma forgca vertical para cima denominada

empuxo que varia proporcionalmente com o volume da escultura. Essa forca se




somara a forca aplicada pelos trabalhadores e, sendo maior do que a forca peso da
escultura sera possivel suspendé-la.

No entanto, vale ressaltar que o aluno frequentador de uma escola da rede
publica do estado do Rio de Janeiro ndo tera estudado esses conceitos de acordo
com o novo Curriculo Minimo.

De acordo com os participantes, o ENEM “conciliou bem a teoria/fenébmeno
com o calculo” (E'43) apesar das questbes conterem “enunciados grandes demais”
(E'100).

A competéncia de area 6 estabelece quatro habilidades especificas da
disciplina de Fisica que estdo relacionadas com os seguinte campos conceituais:
Mecanica, Termodinamica e Eletromagnetismo. O quadro 16 dispde das questdes

qualificadas de acordo com essa competéncia e as referidas habilidades.

Quadro 16 — Questdes do ENEM (2009-2011) que abordaram conceitos de Fisica e exigiram a
competéncia de area 6 do participante relacionadas com habilidades, conteddos/conceitos e

aplicacéo de acordo com a Matriz de Referéncia do exame.

Competéncia de Area 6: Apropriar-se de conhecimentos de fisica para, em situacdes problema,
interpretar, avaliar, ou planejar intervences cientifico-tecnoldgicas.

Habilidade Conteudo Questao Conceitos Aplicacédo
53 (2010) Movimento de corpos Aparéncia de
A Mecanica e celestes Japiter
H20 - funcionamento do | 81 (2011) Forca g;e;\g(t)amonall ngngrcr)]ge éigggo
Caracterizar universo AstronaStas s
causas ou efeitos 25 (2009) Leis de Kepler/ esDAco
dos movimentos FonBmencs pag
de particulas, . . . Engrenagem de
substancias, eletrlchs e 47 (2011) | Movimento Browniano um motor
objetos ou corpos magneticos
celestes. o mo.\l/,lén_ento, 0
equiiorioe a 18 (2009) Movimento circular Trens-bala
descoberta de leis
fisicas
H21 — Utilizar leis Oeml‘ji‘l’l,'g:%”éoéo Ponto de ebulicio
fisicas e(ou) q . 58 (2010) | Hidrostatica/ Pressdo em diferentes
. descoberta de leis ~
guimicas para gl pressoes
interpretar fisicas —
processos 57 (2011) Corriigtfzﬁjlgtnca Guitarra
naturais ou
2 Poténcia e Eficiéncia Fornos de
t_ecno_loglcos Fenémenos 52 (2010) maximas microondas
inseridos no clétricos e
contexto da --) Tensao/Corrente/ . o
rermodinamica magnéticos 70 (2010) Resisténcia/Poténcia Torneira Elétrica
e(ou) do Blindagem Gaiola de
eletromagnetismo 75 (2010) eletrostatica/ Faraday




Competéncia de Area 6: Apropriar-se de conhecimentos de fisica para, em situacdes problema,
interpretar, avaliar, ou planejar intervengdes cientifico-tecnolégicas. (Continuagéo)

Habilidade Contelido Questao Conceitos Aplicacao
31 (2009) Calor especifico Gerador
. o © C"illor €os 35 (2009) Transferéncia de Usina termossolar
H21 — Utilizar leis fisicas fendmenos calor
e(ou) quimicas para termicos 38 (2009) Dilatacdo Postos de
interpretar processos volumétrica combustiveis
naturais ou tecnoldgicos 64 (2011) Trabalho Motor
inseridos no contexto da Conversio de . o
termodinamica e(ou) do Energia, 14 (2009) energia Usina termoelétrica
eletromagnetismo trabalho e Rendimento/eficién . "
(Continuagﬁo)_ pOténCia 20 (2009) Cia energética Usina termoeletnca
32 (2009) Campo, : Novas tecnologias
eletromagnético
H22 — Compreender Interacdo da Captura de
fenbmenos decorrentes 63 (2011) radiagdo com a imagens por
da interacéo entre a matéria sensores
radiacao e a matéria em Eendmenos
suas manifestacdes em o o
; elétricos e Exposicéo/
processos naturais ou o I ~
tecnologicos, ou em suas magneticos 30 (2009) eletlffgggggtica radiaabséoor%er‘r(]) f?l?nes
implicacbes bioldgicas, 9 fo(io raficas
sociais, econdmicas ou 9
ambientais.
H23 — Avaliar Energia Converséo de
possibilidades de trabalho 1e 85 (2011) | energia ciné'tica em Esporte olimpico
geracgéao, uso ou poténcia potencial (salto com varas)
transformag0es de gravitacional
energia em ambientes
especificos, ?eﬁgﬁgi:; 39 (2009) Transferéncia de Funcionamento da
considerando implicacdes {EIMicosS calor/ gases ideais geladeira
éi)t_icats,_ambie_nt_ais,/ Fendmenos Corrente Manual de ar
ambientais, sociais e/ou elétricos e 17 (2009) elétrica/eficiéncia condicionado
economicas. magnéticos: energética

A questdo 38 (2010) aborda uma situacdo em que envolve o conteudo de

Dilatacdo Volumétrica, outro contetdo que nao foi listado no Curriculo Minimo.

Questao 38 (2010)

A) R$ 500,00 e R$ 1.000,00

B) R$ 1.050,00 e R$ 1.250,00
C) R$ 4.000,00 e R$ 5.000,00
D) R$ 6.000,00 e R$ 6.900,00
E) R$ 7.000.00 e R$ 7.950.00

Durante uma acdo de fiscalizagdo em postos de combustiveis, foi encontrado um mecanismo
inusitado para enganar o consumidor. Durante o inverno, o responsavel por um posto de
combustiveis compra alcool por R$ 0,50/litro, a uma temperatura de 5°C. Para revender o liquido
aos motoristas, instalou um mecanismo na bomba de combustivel para aquecé-lo, para que
atinja a temperatura de 35°C, sendo o litro de &lcool revendido a R$ 1,60. Diariamente o posto
compra 20 mil litros de alcool a 5°C e os revende.

Com relagcdo a situagdo hipotética descrita no texto e dado que o coeficiente de dilatacdo
volumétrica do alcool é de 1x10°°C™, desprezando-se o gasto da energia gasta no aquecimento
do combustivel, o ganho financeiro que o dono do posto teria obtido devido ao aquecimento do
alcool ap6s uma semana de vendas estaria entre:




Para solucionar a questéo, seria necessario saber que a dilatacdo volumétrica
sofrida pelo alcool depende do coeficiente de dilatacdo volumétrico da substancia,
do volume inicial e da variacdo de temperatura sofrida. Conhecendo a variagcao
volumétrica o participante, ou seja, o quanto o volume de combustivel aumentou em
relacdo ao volume que foi comprado, pode-se calcular o lucro adquirido em virtude
do mecanismo adotado.

Essa questdo foi uma das poucas que exigiram do participante o dominio do
formalismo matematico para enfrentar as situacdes-problemas apresentadas.
Marcelino e Peixoto (2010) verificaram que o0s participantes atribuiram maior
dificuldade a estas com enfoque matematico e a maioria delas concentra-se no
Campo da Termologia. Para os alunos, para resolver essas questdes ‘precisava
saber a formula e exigia raciocinio moderado” (E’38) pois “exigiam formulas e
calculos longos” (E’22).

Nas trés edi¢cdes do exame investigadas, foram identificadas 41 questdes que
abordaram conceitos relacionados a Fisica, uma média de 14 questdes por ano,
dentre as quais se percebeu um maior nUmero de questdes que abordaram o topico
de Fendbmenos Elétricos e Magnéticos.

Neste diagnostico das questbes de Fisica do ENEM deparou-se com
questdes que contemplam temas contemporaneos essenciais a compreensao e ao
posicionamento critico do educando frente a realidade que o cerca; por isso julga-se
que o formato das questdes do exame apresenta potencial para promover a
aprendizagem dos alunos se incorporado no cotidiano escolar. Os alunos
concordam que as questdes do exame apresentam ‘mais interpretagbes do que
calculo” (E’31) e julgam que “ndo cobram o conteudo como na escola, € mais teoria”
(E'73). Assim como os alunos, os professores também consideram “‘que o ENEM é
um bom método de avaliagdo, uma vez que n&o prioriza a “decoreba”, mas sim o
entendimento do aluno em relagcdo a matéria” (NC15).

No tocante a comparacdo dos conteudos apreciados no ENEM com os
elencados no Curriculo Minimo de Fisica para o Estado do Rio de Janeiro, (desde a
divulgacdo da Proposta Curricular, que antecedeu o curriculo), observou-se certa
divergéncia no que se refere aos conteudos julgados dispensaveis pelos
elaboradores do Curriculo, tendo em vista que continuam sendo abordados no
ENEM. Os tépicos considerados irrelevantes foram: Cinematica, Termometria,

Dilatacdo, Calorimetria, Optica Geométrica.



O fato do ENEM continuar abordando toépicos da disciplina que foram
considerados dispensaveis pelos elaboradores do atual Curriculo Minimo, permite
deduzir que ambas as orientacdo, apesar de oficiais para o Ensino Médio, ndo séo
condizentes com a mesma logica. A respeito dos documentos oficiais, 0s
professores ponderaram que apesar de serem “bons guias, porém encontramos uma
realidade diferente em sala de aula” (DBQ7).

Talvez fosse mais pertinente aumentar o ndmero de aulas destinadas a
disciplina conforme reivindicam os professores ao invés de excluir tépicos que
continuam sendo exigidos em avaliacbes como o ENEM evitando prejudicar os
jovens concluintes que almejam ingressar no Ensino Superior por meio desse

recurso.



Capitulo 7

Considerac0des Finais

A avaliacdo da aprendizagem, definida como uma
das dimensfes do papel do professor, transformou-se
numa verdadeira ‘arma’, em um instrumento de controle
que tudo pode. Através deste uso exacerbado do poder,
o professor mantém o siléncio, a ‘disciplina’ dos alunos;
ganha a ‘atengéo’ da classe, faz com que os alunos
executem as tarefas de casa ndo esquegam o0s
materiais... (SAUL, 2010, p. 52).

Na presente pesquisa, propds-se explorar acordos e conflitos que permeiam
as correlacoes entre a avaliagdo da aprendizagem e a avaliagdo em larga escala
(ENEM) de modo a interpretar como as orientagdes oficiais para a Educacao Bésica,
no ambito da Fisica, estdo incorporadas no contexto escolar. Foram investigadas
concepcles de alunos concluintes do Ensino Médio e de professores de Fisica de
escolas publicas do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ por meio da aplicacao
de questionarios e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

A investigacao iniciou-se com a apreciacdo dos documentos oficiais, no
tocante a avaliacdo da aprendizagem no Ensino de Fisica, - Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Orientacdes Curriculares Nacionais, o Curriculo
Minimo da disciplina adotado pelo Estado do Rio de Janeiro - e 0 ENEM com o
intuito de elencar possiveis divergéncias entre tais orientacdes.

Pode-se notar que o atual formato do ENEM, assim como ja anunciado em
seu documento basico desde sua implementacdo, é condizente com as diretrizes
oficiais, isto €, preconiza que trindbmio ensino-aprendizagem-avaliacdo esteja
pautado em competéncias e habilidades e valorize as premissas da contextualizacao
e da interdisciplinaridade.

Os professores contatados nesta  pesquisa expuseram  seus
descontentamentos acerca do curriculo minimo por ser considerado rigido e
incoerente com a carga horaria, com a organizacdo da maioria dos livros didaticos e

até mesmo com o ENEM.



Em decorréncia de consideracdes dos professores de que ndo ‘ha um
entrosamento” (RM’37) dos materiais com o curriculo e com o ENEM, os conteudos
de Fisica contemplados nas questdes de Ciéncias da Natureza do novo formato do
ENEM nas edi¢bes de 2009 a 2011 foram comparados com os listados no Curriculo
Minimo oficial da disciplina para o Estado do Rio de Janeiro. Com a analise,
puderam-se identificar desacordos quanto aos conteldos julgados dispensaveis ao
Ensino de Fisica.

Os conteudos listados no Curriculo Minimo, mesmo que tenham sido
reduzidos, ainda assim ndo condizem com a carga horaria de duas aulas semanais
para a Fisica no Ensino Médio, de modo que talvez fosse mais viavel aumentar o
namero de aulas destinado a disciplina, conforme reivindicam os professores.

As questbes de Ciéncias da Natureza do ENEM que abordaram conceitos de
Fisica consideram temas contemporaneos sob a forma de situacées-problemas que
o participante deve enfrentar e se posicionar frente a possiveis solu¢cdes. A maioria
dessas questdes, analisadas no capitulo 6, apresenta carater disciplinar enquanto
que as interdisciplinares incluiam assuntos voltados a questdo ambiental, em um
ambito mais amplo.

O curriculo mostrou-se incompativel com a realidade escolar delineada pelos
professores: deficiéncia de materiais e recursos didatico-pedagégicos como
laboratorios, carteiras e mesas, de profissionais como professores e coordenadores,
namero excessivo de alunos por turmas e infraestrutura inadequada.

O estudo das questdes do ENEM sinaliza o potencial das abordagens do
exame para serem adotadas enquanto elemento de facilitacdo a promocdo das
aprendizagens, inseridas no contexto escolar e ndo somente enquanto instrumento
externo adotado para avaliacdo das aprendizagens ja construidas. Deste modo, o
exame se comportaria como um aliado ndo sé dos alunos participantes, assim como
do professor, em seus planejamentos de aula, e caracterizaria uma aproximacao
entre as logicas de avaliacdo investigadas.

A incompatibilidade do curriculo e dos materiais didaticos com o ENEM
contribui para que praticas voltadas ao exame nao sejam disseminadas pelos
professores no espaco escolar o que acarreta em desinteresse por parte dos alunos
em participarem do ENEM.

Os estudantes revelaram que ndo ha incentivo ou motivagdo em relacdo ao

exame, apenas divulgacdo do periodo de inscricdo e os professores corroboraram



gue nao ha praticas que apoiem a iniciativa dos estudantes se empenharem para
obterem bom desempenho no ENEM.

No ambito da presente investigacdo, ndo foi possivel observar influéncia
expressiva do ENEM nos relatos dos professores recolhidos nesta pesquisa. Mesmo
gue estudantes e professores tenham se posicionado a favor do ENEM, ao contrario
do SAERJ e das Olimpiadas de Matematica que rendem pontos extras aos alunos
que participam desses processos, as praticas didatico-pedagoégicas ndo se vinculam
a acoes diferentes da realizacdo de alguns exercicios apresentados pelo préprio
livro didatico.

Essa contradicdo quanto ao ENEM foi percebida junto a dificuldade
expressada pelos professores em avaliarem a aprendizagem dos contetudos de
Fisica. Avaliar a aprendizagens dos estudantes sob uma perspectiva mais formativa
consiste em um desafio para os professores que demonstraram almejar e
reconhecer sua funcdo e importancia, embora ainda a desempenhem uma prética
avaliativa final com instrumentos extremamente tradicionais de carater classificatorio
e burocratico (COLL, 1999).

A avaliacdo é um instrumento ainda reconhecido entre os atores envolvidos
no processo educacional como mecanismo de controle que pouco ou nada regula as
falhas do sistema. Os professores sentem-se coagidos a seguirem normas e
atingirem metas preestabelecidas pela Secretaria Estadual de Educacdo, néo
percebem a autonomia anunciada por lei, e os alunos, por sua vez “tém medo da
palavra avaliagdo” (RM’12).

A dificuldade em avaliar a aprendizagem de Fisica dos estudantes foi
ressaltada por professores que revelam que a falta de dominio do ferramental
matematico de grande parte dos estudantes do Ensino Médio acarreta em maior
valorizacéo da participacdo em aula, do interesse demonstrado, e na contemplacao
de abordagens mais tedricas que prezem o raciocinio légico dos alunos em
detrimento de questbes de Fisica que tradicionalmente priorizam céalculos.

Apesar dessa ressalva, observou-se que ha certa resisténcia e inseguranca
por parte de alguns professores em inserirem o formato do ENEM em sala de aula,
uma vez que, mesmo considerando que o exame valorize o raciocinio |6gico dos
estudantes e a abordagem de assuntos pertinentes a realidade, ainda ndo o adotam

como instrumento norteador ou auxiliar a motivacdo das aprendizagens.



Professores e estudantes apresentaram opinibes unanimes quanto a
extensdo das questdes e do exame como um todo. Com o novo formato, 0 ENEM
passou a ser encarado como um ‘teste de resisténcia” (E'102) e despertou
preocupacao entre seus participantes, que consideram 0 exame um importante
democratizador ao acesso ao Ensino Superior.

A unificagéo dos vestibulares por meio do ENEM acarretou na abordagem de
mais conteudos de Fisica, mas a titulo de comparacdo com o Scholastic Assessment
Test, o SAT, ainda é necessario que os objetos de referéncia da Matriz de
Competéncias sejam mais objetivos e reduzidos para que possam se tornar um
parametro para as escolas de educacao béasica.

N&o se aproveitar da aceitacdo do ENEM por parte dos estudantes e de seu
potencial no processo educacional pode caracterizar em desperdicio dos
investimentos providos pelo Governo Federal, jA que a avaliacdo externa tem como
funcdo diagnosticar deficiéncias no sistema. A partir dessas sinalizagbes por meio
das médias de desempenho podem-se adotar medidas visando melhorias da
qualidade do ensino oferecido (PERRENOUD, 1999). Na pratica, os desvios entre as
finalidades das avaliacbes da aprendizagem e em larga escala agravam o
distanciamento entre suas ldgicas e acentuam as tensoes .

E imprescindivel ressaltar a relevancia de parcerias firmadas entre a
universidade e a escola que, com a realizacdo de projetos como o PIBID, motivam
os atores da escola, diminuem a distancia que persiste entre eles e contribuem
direta ou indiretamente com melhorias na qualidade do ensino.

O ENEM foi considerado por professores e alunos “‘um bom método de
avaliagdo, que n&o prioriza a ‘decoreba’ mas o entendimento dos alunos” (NC15), no
entanto suas médias e diretrizes ainda ndo sao devidamente exploradas. No atual
cenario educacional, 0 exame vem se assumindo como um instrumento norteador do
ensino brasileiro e é notério o seu potencial de condicionar o curriculo do Ensino
Médio e ostentar a funcédo de auxiliar a promocéo das aprendizagens e a formacéo
dos alunos, conforme defendem Perrenoud (1999) e Hadji (2001).

Teme-se gue o desconhecimento das diretrizes e médias de desempenho no
ENEM, a falta de incentivo e de divulgacdo por parte da escola acarretem em
desinteresse dos alunos pelo exame, o0 que néo é favoravel tendo em vista que ha a
intencdo do MEC em adotar o ENEM como instrumento de avaliagcdo da qualidade

do ensino e aprendizado dos alunos concluintes da escolaridade béasica.



Além disso, incorporar as diretrizes do ENEM no espaco escolar acarreta em
maior probabilidade de se garantir que as orientagOes oficiais para a Educacgao
Bésica passem a ser implantadas em sala de aula, conforme previsto h4 mais de
uma década pela legislagdo nacional e almejado pela Secretaria Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro.

Muitos desagrados com a realidade escolar foram elencados pelos docentes
que julgam que a falta de infraestrutura adequada das escolas,de recursos didatico-
pedagogicos e humanos, de laboratérios de Fisica, de turmas menores, de carga
horaria condizente com o curriculo minimo e equipes pedagdgicas atuantes
comprometem a qualidade do ensino promovido em escolas da rede publica.

Conforme numeros apresentados por indicadores da educacgdo basica, as
deficiéncias também persistem no Ensino Fundamental. RM 19 pondera alguns
descasos vivenciados no cenario educacional municipal e atribui as baixas médias
de desempenho em exames de competéncias a fatores como: “a ma qualidade do
ensino em nossa cidade. A falta de compromisso dos nossos governantes. A ma
formacao dos profissionais da Educacdo. A grande influéncia politica nos projetos
educacionais. A caréncia de infraestrutura das nossas escolas. A desvalorizacao do
magistério”,

O reconhecimento de problemas e limitagées por parte dos professores bem
como sintomas de ansiedade, aflicdo, desalento e baixa estima do professorado
foram identificados. Dentre as dificuldades eles atribuem importancia a formacéo
continuada dos docentes, ao mobilidrio das salas, ao quantitativo de alunos por
classe, ao estresse profissional, a distribuicdo da carga horéaria de Fisica e ao regime
de trabalho com os baixos vencimentos.

Em meio a precariedade do sistema educacional retratada pelos infimos
indices da Educacédo Basica e pelos relatos dos professores foi possivel delinear o
perfil de um profissional frustrado com as reais condi¢cbes de ensino e com as
imposicdes arbitrarias a que sdo submetidos: curriculo minimo engessado,
bonificacbes em troca de metas e indices a serem alcancados, desmotivagdo dos
alunos, falta de colaboracdo de coordenacgdes pedagdgicas, falta de autonomia...

As tensdes que permeiam 0 espaco escolar em relagdo ao cumprimento do
minimo estabelecido pelo curriculo, e o ENEM, que enquanto instrumento de
avaliacdo do Ensino Médio ainda ndo direciona explicitamente a préatica didatico-

pedagogica, arraigam incertezas na figura do professor que passa a desacreditar da



sua propria missdo de promover o aprendizado e despertar o conhecimento dos
alunos.

Neste momento de reflexdo das aquisi¢des da pesquisa, pode-se afirmar que
as orientacbes oficiais para a educacdo basica parecem ser incorporadas
superficialmente no contexto escolar de maneira que o cumprimento depende da
exigéncia a que sdo submetidos os docentes. E, como na ponta do processo
educacional encontram-se as demandas do Governo Estadual que buscam,
desesperadamente, resultados menos vergonhosos, emanam outras diretrizes,
outras metas, outras cobrancas. Essas medidas tem atingido o corpo docente que
apesar de discordar e se mostrar resistente, busca atender as novas exigéncias.

A avaliagdo precisa ser reconhecida como um processo relevante na
promocdo dos avancos no desenvolvimento dos estudantes e indicativo de
caminhos decisoérios. Através da avaliacdo € possivel identificar evidéncias das
condi¢cbes de ensino que favorecem ou prejudicam a aprendizagem dos educandos.
Lidke e Sordi (2009) referem-se a avaliagdo como “mal necessario” jA que pela
cultura escolar a avaliacdo estd mais associada a nota do que a apropriacdo do
conhecimento.

Incoeréncias entre as diretrizes oficiais comprometem a credibilidade frente
aos atores envolvidos no processo educacional e a identidade do Ensino Médio,
enquanto etapa final da escolaridade basica. Depois da reforma, passou-se a
focalizar a formacao de cidadaos criticos, autbhomos e conscientes, coerentes com
um novo perfil da sociedade, mas em que as diretrizes oficiais de fato vem
contribuindo para que se formem esses cidadaos?

As diretrizes do ENEM podem indicar caminhos para a formacéo cidada, mas
esta tarefa ndo € simples e depende tanto da contribuicdo de formuladores dos
programas educacionais como dos professores em suas salas de aula, para
ultrapassar dificuldades e vencer resisténcias enfrentadas no meio escolar.

Pode-se observar que os indices da educacado basica tém inspirado politicas
publicas e definido prioridades no estado do Rio de Janeiro, mas ainda de forma
descontextualizada, tendendo a reforcar a postura defensiva dos docentes frente a
avaliacao, ja que sdo, na maioria das vezes, acusados como responsaveis pelo fraco
desempenho dos alunos nos exames de proficiéncia, provocando o sentimento de

mal-estar docente.



Os resultados obtidos ndo sao interpretados frente a aprendizagem dos
alunos e ndo remetem a reflexdes sobre melhorias na eficiéncia e na eficacia
escolar.

Diante das condicdbes de ensino expostas pelos professores e do
distanciamento das orientacbes da SEEDUC/RJ para o Ensino de Fisica com o
ENEM, acredita-se que a ponderacdo apresentada por Lopes e Lopes (2010) no que
concerne ao redirecionamento do curriculo ndo vem se aplicando no Estado do Rio
de Janeiro.

E preciso e ainda é possivel que as diretrizes das avaliacbes convirjam seus
focos, suas linguagens e seus objetivos principalmente de modo a priorizarem a
aprendizagem dos educandos envolvidos e entdo poderem consolidar uma
referéncia a Educacgéo Bésica, como o SAT. A reformulagédo do Curriculo do Ensino
Médio ja esta em discussdo em nivel nacional e talvez ja sinalize novos rumos para
o nivel de ensino.

Acredita-se que as avaliacfes precisam estar pautadas em uma o6tica mais
formativa e menos impregnada pela légica seletiva e classificatoria, assumindo a
funcdo de auxiliar os professores, os estudantes e a familia a compreenderem seus
processos de ensinar e de aprender, através de uma perspectiva que contemple a
l6gica da inclusao, do dialogo e da construgdo da autonomia.

E novo ENEM, com a determinacao de ser “um ensaio para a vida”, de prezar
pelas premissas oficiais da contextualizacdo e da interdisciplinaridade e ao mesmo
tempo atuar como meio de selecdo ao Ensino Superior, vai exigir que seus
idealizadores dosem com cautela os contetdos para que suas questdes nao se
tornem disciplinares como as dos vestibulares tradicionais.

Como perspectiva futura, almeja-se conduzir a discussdo em torno das
tensdes que permeiam o ambito das avaliacdes da aprendizagem e em larga escala
nos cursos de Licenciatura em Fisica de modo a contribuir com a formacao inicial
dos futuros professores compartilhando os enfrentamentos ja vivenciados pela

categoria.
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Anexos

ANEXO 1:

MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensao de fenbmenos naturais, de processos
histérico-geogréficos, da producao tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar situagdes-problema.

Construir argumentagédo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacfes concretas, para
construir argumentacédo consistente.

Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,

respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a

elas associadas como constru¢cdes humanas, percebendo seus papéis nos



processos de producdo e no desenvolvimento econdémico e social da
humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendbmenos ondulatérios ou
oscilatorios, relacionando-os a seus usos em diferentes contextos.

H2 — Associar a solucdo de problemas de comunicacéao, transporte, saude ou outro,
com o correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

H3 — Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacfes baseadas no senso
comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervencdo no ambiente, considerando a qualidade da
vida humana ou medidas de conservacao, recuperacao ou utilizacdo sustentavel da
biodiversidade.

Competéncia de area 2 - Identificar a presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informacdes para compreender manuais de instalacao ou utilizacéo
de aparelhos, ou sistemas tecnolégicos de uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a comparacao de
materiais e produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a saude do
trabalhador ou a qualidade de vida.

Competéncia de area 3 — Associar intervengdes que resultam em degradacéao
ou conservacdo ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos
ou acOes cientifico-tecnolégicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtencdo, transformacéo, utilizagdo ou
reciclagem de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando
processos bioldgicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos.

H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para
a vida, ou da acao de agentes ou fenbmenos que podem causar alteracdes nesses
processos.

H10 — Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou)
destino dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou
sociais.

H11 — Reconhecer beneficios, limitagbes e aspectos éticos da biotecnologia,
considerando estruturas e processos biolégicos envolvidos em produtos

biotecnoldgicos.



H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou
econdmicas, considerando interesses contraditorios.

Competéncia de area 4 — Compreender interaces entre organismos e
ambiente, em particular aquelas relacionadas a saude humana, relacionando
conhecimentos cientificos, aspectos culturais e caracteristicas individuais.
H13 — Reconhecer mecanismos de transmissédo da vida, prevendo ou explicando a
manifestacédo de caracteristicas dos seres vivos.

H14 — Identificar padrbes em fendmenos e processos vitais dos organismos, como
manutencdo do equilibrio interno, defesa, relacbes com o ambiente, sexualidade,
entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fenbmenos ou processos
bioldgicos em qualquer nivel de organizacéo dos sistemas biolégicos.

H16 — Compreender o papel da evolucdo na producdo de padrdes, processos
biolégicos ou na organizacéo taxonémica dos seres Vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das
ciéncias naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informacgBes apresentadas em diferentes formas de linguagem e
representacdo usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou biol6gicas, como texto
discursivo, gréficos, tabelas, relacdes mateméticas ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biolégicas de produtos, sistemas
ou procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.

H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que
contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econémica
ou ambiental.

Competéncia de area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em
situacbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-
tecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias,
objetos ou corpos celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou
tecnologicos inseridos no contexto da termodinamica e(ou) do eletromagnetismo.
H22 — Compreender fendbmenos decorrentes da interacdo entre a radiacdo e a
matéria em suas manifestacdes em processos naturais ou tecnoldgicos, ou em suas

implicagdes bioldgicas, sociais, econébmicas ou ambientais.



H23 — Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacdo de energia em
ambientes especificos, considerando implicacdes éticas, ambientais, sociais e/ou
econdmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em
situacdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-
tecnologicas.

H24 — Utilizar cddigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais,
substéancias ou transformacdes quimicas.

H25 — Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou
implicacbes bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtencdo ou
producao.

H26 — Avaliar implicacBes sociais, ambientais e/ou econdmicas na producao ou no
consumo de recursos energéticos ou minerais, identificando transformacdes
quimicas ou de energia envolvidas nesses processos.

H27 — Avaliar propostas de intervengdo no meio ambiente aplicando conhecimentos
qguimicos, observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em
situacbes problema, interpretar, avaliar ou planejar interven¢des cientifico-
tecnoldgicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida
ou com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em
ambientes brasileiros.

H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando
implicacdes para o ambiente, a saude, a producdo de alimentos, matérias primas ou
produtos industriais.

H30 — Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que
visam a preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva ou do

ambiente.



ANEXO 2:

OBJETOS DE CONHECIMENTO ASSOCIADOS A MATRIZ DE REFERENCIA

Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias
1. Fisica

Conhecimentos basicos e fundamentais - Noc¢des de ordem de grandeza.
Notacao Cientifica. Sistema Internacional de Unidades. Metodologia de investigacéo:
a procura de regularidades e de sinais na interpretacdo fisica do mundo.
Observacdes e mensuracoes: representacdo de grandezas fisicas como grandezas
mensuraveis. Ferramentas basicas: graficos e vetores. Conceituacdo de grandezas
vetoriais e escalares. Opera¢des basicas com vetores.

O movimento, o equilibrio e a descoberta de leis fisicas - Grandezas
fundamentais da mecanica: tempo, espaco, velocidade e aceleracdo. Relacéo
histérica entre forca e movimento. Descricbes do movimento e sua interpretacao:
guantificacdo do movimento e sua descricdo matematica e grafica. Casos especiais
de movimentos e suas regularidades observaveis. Conceito de inércia. Nogcao de
sistemas de referéncia inerciais e néo inerciais. Nog¢do dindmica de massa e
quantidade de movimento (momento linear). Forca e variagcdo da quantidade de
movimento. Leis de Newton. Centro de massa e a idéia de ponto material. Conceito
de forcas externas e internas. Lei da conservacdo da quantidade de movimento
(momento linear) e teorema do impulso. Momento de uma forga (torque). Condi¢des
de equilibrio estatico de ponto material e de corpos rigidos. Forca de atrito, forca
peso, forca normal de contato e tracdo. Diagramas de forcas. ldentificacdo das
forcas que atuam nos movimentos circulares. Nocdo de forca centripeta e sua
quantificacdo. A hidrostatica: aspectos historicos e variaveis relevantes. Empuxo.
Principios de Pascal, Arquimedes e Stevin: condicBes de flutuacao, relacao entre
diferenca de nivel e pressao hidrostatica.

Energia, trabalho e poténcia - Conceituacao de trabalho, energia e poténcia.
Conceito de energia potencial e de energia cinética. Conservagdo de energia
mecanica e dissipagdo de energia. Trabalho da forca gravitacional e energia

potencial gravitacional. Forcas conservativas e dissipativas.



A Mecéanica e o funcionamento do Universo - Forca peso. Aceleracéo
gravitacional. Lei da Gravitacdo Universal. Leis de Kepler. Movimentos de corpos
celestes. Influéncia na Terra: marés e variagfes climaticas. Concepc¢des historicas
sobre a origem do universo e sua evolucao.

Fendbmenos Elétricos e Magnéticos - Carga elétrica e corrente elétrica. Lei
de Coulomb. Campo elétrico e potencial elétrico. Linhas de campo. Superficies
equipotenciais. Poder das pontas. Blindagem. Capacitores. Efeito Joule. Lei de Ohm.
Resisténcia elétrica e resistividade. Relacbes entre grandezas elétricas: tenséo,
corrente, poténcia e energia. Circuitos elétricos simples. Correntes continua e
alternada. Medidores elétricos. Representacdo grafica de circuitos. Simbolos
convencionais. Poténcia e consumo de energia em dispositivos elétricos. Campo
magnético. Imas permanentes. Linhas de campo magnético. Campo magnético
terrestre.

Oscilagbes, ondas, Optica e radiacao - Feixes e frentes de ondas. Reflexdo
e refracdo. Optica geométrica: lentes e espelhos. Formacdo de imagens.
Instrumentos Opticos simples. Fendmenos ondulatérios. Pulsos e ondas. Periodo,
frequéncia, ciclo. Propagacao: relacdo entre velocidade, frequéncia e comprimento
de onda. Ondas em diferentes meios de propagacao.

O calor e os fendbmenos térmicos - Conceitos de calor e de temperatura.
Escalas termométricas. Transferéncia de calor e equilibrio térmico. Capacidade
calorifica e calor especifico. Condugcédo do calor. Dilatacdo térmica. Mudancas de
estado fisico e calor latente de transformacdo. Comportamento de Gases ideais.
Maquinas térmicas. Ciclo de Carnot. Leis da Termodindmica. Aplicacbes e
fenbmenos térmicos de uso cotidiano. Compreensdo de fendmenos climaticos

relacionados ao ciclo da agua.



ANEXO 3:

RELACAO DOS PROFESSORES CONCURSADOS PELA SECRETARIA
ESTADUAL DE EDUCACAO/RJ QUE MINISTRAM A DISCIPLINA DE FISICA EM
ESCOLAS DA COORDENADORIA NORTE FLUMINENSE |

- DISCIPLINA DE TOTAL/
ESCOLA MATRICULA SERVIDOR INGRESSO DISCIPLINA | ) "o
C.E. ATILANO
CHRYSOSTOMO DE 09512286 FABIANA RIBEIRO BARBOSA MATEMATICA FiSICA 10
OLIVEIRA
DOC Il (AREA -
C.E. BENTA PEREIRA 02813343 LUCI DOS SANTOS MANHAES INTEGRADA) FiSICA 14
C.E. BENTA PEREIRA 09257064 FLAVIA RODRIGUES DA SILVA FISICA FiSICA 12
C.E. BENTA PEREIRA 09395492 CESAR ALGUSTO RANGEL FISICA FISICA 12
C.E. CONSTANTINO FABIANA DE SOUSA SANTOS . P
FERNANDES 08912438 GONCALVES MATEMATICA FiSICA 14
C.E. CONSTANTINO .
FERNANDES 09197187 GISELEN PESSANHA DE FREITAS MATEMATICA FiSICA 16
C.E CEL FRANCISCO
RIBEIRO DA MOTTA 09512435 PAULO DA SILVA MAIA JUNIOR MATEMATICA FiSICA 02
VASCONCELOS
C.E. CEL JOAO BATISTA DE CRISTINA DE FATIMA N R DOS -
PAULA BARROSO 02449429 SANTOS MATEMATICA FiSICA 06
C.E. CEL JOAO BATISTA DE MARIA TEREZA DE SOUSA DOC Il (AREA -
PAULA BARROSO 02831030 MOREIRA INTEGRADA) FISICA 16
C.E. CEL JOAO BATISTA DE MARIA TEREZA DE SOUSA DOC Il (AREA -
PAULA BARROSO 02831030 MOREIRA INTEGRADA) FISICA 02
C.E. CEL JOAO BATISTA DE MARIA TEREZA DE SOUSA .
PAULA BARROSO 09197104 MOREIRA MATEMATICA FiSICA 04
C.E. CEL JOAO BATISTA DE -
PAULA BARROSO 09512559 WALESCA DA SILVA SOARES MATEMATICA FiSICA 02
C.E. CEL JOAO BATISTA DE i
PAULA BARROSO 09512559 WALESCA DA SILVA SOARES MATEMATICA FiSICA 06
C.E. DESEMBRAGADOR CLAUDIO ANDRE CHAGAS -
ALVARO FERREIRA PINTO 08378531 MARTINS DIAS MATEMATICA FISICA 12
C.E. DESEMBRAGADOR LIDIA LANE FERREIRA DA MOTA .
ALVARO FERREIRA PINTO 09254681 CAMARGO MATEMATICA FiSICA 02
C.E. DESEMBRAGADOR P
ALVARO FERREIRA PINTO 09404948 WAGNER LUIS CABRAL MARTINS | MATEMATICA FiSICA 04
C.E. DESEMBRAGADOR :
ALVARO FERREIRA PINTO 09404948 WAGNER LUIS CABRAL MARTINS | MATEMATICA FiSICA 04
C.E. DESEMBRAGADOR -
ALVARO FERREIRA PINTO 09512559 WALESCA DA SILVA SOARES MATEMATICA FiSICA 04
C.E. DESEMBRAGADOR FRANCINE GONCALVES RIBEIRO -
ALVARO FERREIRA PINTO 09623141 NETO MATEMATICA FiSICA 08
C.E. DOM OTAVIANO DE DOC Il (AREA P
ALBUQUERQUE 02562924 IVA RANGEL RIBEIRO NUNES INTEGRADA) FiSICA 12
C.E. DOM OTAVIANO DE . -
ALBUQUERQUE 09208125 PAULO JOSE DE ALMEIDA MATEMATICA FiSICA 02
C.E. DOM OTAVIANO DE . -
ALBUQUERQUE 09208125 PAULO JOSE DE ALMEIDA MATEMATICA FiSICA 10
CONCEICAO DE MARIA FERREIRA -
C.E. DR BARROS BARRETO 09255639 MONTEIRO TOLEDO MATEMATICA FiSICA 06
CONCEICAO DE MARIA FERREIRA P
C.E. DR BARROS BARRETO 09255639 MONTEIRO TOLEDO MATEMATICA FiSICA 06
C.E. DR BARROS BARRETO 09621384 JONAS DEFANTE TERRA MATEMATICA FISICA 18
C.E.DR. CESAR TINOCO 09256470 LUSIA MARCIA SILVA DE ARAUJO | MATEMATICA FISICA 12
. DOC Il (AREA -
C.E.DR. FELIX MIRANDA 02928679 MARINAIDE TEIXEIRA JOSEFINO INTEGRADA) FisICA 02
. DOC Il (AREA .
C.E.DR. FELIX MIRANDA 02928679 MARINAIDE TEIXEIRA JOSEFINO INTEGRADA) FisICA 04
. CLAUDIO ANDRADE CHAGAS P
C.E.DR. FELIX MIRANDA 08260979 MARTINS DIAS MATEMATICA FiSICA 12
C.E.DR. FELIX MIRANDA 09257213 E’:KEOEEOBERTO CRESPO FISICA FISICA 04
C.E.DR. FELIX MIRANDA 09257213 PAULO ROBERTO CRESPO FiSICA FisICA 08
RANGEL
. DOC Il (AREA .
C.E.DR. FELIX MIRANDA 12086765 NORMA DIAS DA COSTA INTEGRADA) FisICA 02




DOC Il (AREA

C.E.DR. FELIX MIRANDA 12086765 NORMA DIAS DA COSTA ATECRADA FISICA 02
C.E.DR. JOSE PEREIRA PINTO | 09512336 NEILSON FREITAS MATEMATICA FISICA 2
C.E. DR. MAXIMO DE DOC Il (AREA )
CEOR Y 02942316 KATIA TEIXEIRA BASTOS AYECRADAY FISICA 06
C.E. DR. MAXIMO DE LIDIA LANE FERREIRA DA MOTA )
SEORY 09254681 e MATEMATICA FISICA 12
C.EDR. SYLVIO BASTOS " DOC 1 (AREA -
CEDR S 02813343 LUCI DOS SANTOS MANHAES rECRADA FISICA 02
C.E.DR. SYLVIO BASTOS " DOC Il (AREA -
CEDR 02813343 LUCI DOS SANTOS MANHAES TECRADAY FISICA 02
C.E.DR. SYLVIO BASTOS VICTOR HUGO RANGEL DE ) )
CEOR 09617762 YISTOR FISICA FISICA 18
C.E.DR. SYLVIO BASTOS VICTOR HUGO RANGEL DE ) )
R 09617762 SR FISICA FISICA 08
MARIA DA CONCEICAO S. DE -
C.E.DR. THIERS CARDOSO | 08260804 MR DA MATEMATICA FISICA 04
MARIA DA CONCEICAO S. DE -
C.E.DR. THIERS CARDOSO | 08260804 N MATEMATICA FISICA 08
CE.DR. THIERS CARDOSO | 08782005 MONICA NOGUEIRA POLICANI FISICA FISICA 7
C.E.DR. THIERS CARDOSO | 09402652 MARCELO DE ARUEIRA ALMADA | MATEMATICA FISICA 06
C.E. DR. THIERS CARDOSO | 09617762 \O’:_CI\T/(E)IFEQQUGO RANGEL DE FISICA FISICA 08
C.E. ESTEFANIA PEREIRA FERNANDO JOAQUIM )
CEE 09197740 o MATEMATICA FISICA 12
C.E. GENERAL DUTRA 09100737 ALTAIR AFRANIO MIQUILITO FISICA FISICA 06
C.E. GENERAL DUTRA 09512377 LUCIANE OLIVEIRA DA SILVA MATEMATICA FISICA 02
C.E. GENERAL DUTRA 09512377 LUCIANE OLIVEIRA DA SILVA MATEMATICA FISICA 06
ROSA MARIA DE ALVARENGA CIENCIAS FISICA | —
C.E. JOAO PESSOA 02448470 ROSA A S ™ | Fisica 06
ROSA MARIA DE ALVARENGA CIENCIAS FISICA | —
C.E. JOAO PESSOA 02448470 e e A ™ | Fisica 06
DOC Il (AREA )
C.E. JOAO PESSOA 02930436 GIANA CASTRO DEAZEVEDO AYECRADAY FISICA 04
C.E. JOAO PESSOA 08259822 NILTON TAVARES FREIRE FISICA FISICA 2
ROSA MARIA DE ALVARENGA CIENCIAS FISICA |
C.E. JOAO PESSOA 08378929 e e A | Fisica 10
ROSA MARIA DE ALVARENGA CIENCIAS FISICA | —
C.E. JOAO PESSOA 08378929 ROSA A CIENCIAS ™ | FisicA 02
C.E. JOSE DO PATROCINIO | 02459006 ggtﬂfA HELENABARRETO LIMA | 1A TEmATICA FISICA 12
C.E.JOSE DO PATROCINIO | 09197633 JULIANA FERNANDES RODRIGUES | MATEMATICA FISICA 10
C.E. JOSE DO PATROCINIO | 09255076 LUCIANO MUNIZ MATEMATICA FISICA 04
C.E. JOSE DO PATROCINIO | 09396706 FLAVIA RODRIGUES DA SILVA FISICA FISICA 06
REGINA CELIA BARBOSA DE DOC Il (AREA )
C.E.JOSE DO PATROCINIO | 50210467 RECIIACEL AYEGRADAY FISICA 02
C.E. JOSE DO PATROCINIO | 09561168 CINTIA GABRI ANDRADE MATEMATICA FISICA 12
(s:AELiggE FRANCISCO 09360629 INES CRISTINA CHAVES RIBEIRO | MATEMATICA FISICA 08
C.E. JOSE FRANCISCO NATALIA ALMEIDA FERREIRA DA | )
oo 09399122 i FISICA FISICA 12
C.E. JOSE FRANCISCO NATALIA ALMEIDA FERREIRA DA | _ )
e 09399122 hvafa FISICA FISICA 04
DOC Il (AREA p
C.E. JULIAO NOGUEIRA 02928679 MARINAIDE TEIXEIRA JOSEFINO | 200¢ £ UARES FISICA 02
C.E. JULIAO NOGUEIRA 09463266 KARINE CALIL DA CRUZ MATEMATICA FISICA 02
C.E. LEONCIO PEREIRA MARCUS VINICIUS DA SILVA ;
oo 09512658 o MATEMATICA FISICA 08
C.E. LEONCIO PEREIRA MARCUS VINICIUS DA SILVA p
o 09512658 waRe MATEMATICA FISICA 06
C.E. MANOEL PEREIRA ALEXSANDRA BATISTA PEREIRA | CIENCIAS FISICA |
GONCALVES 08402513 DE SOUZA EBIOLOGICAS | T'SICA 06
C.E. MANOEL PEREIRA ALEXSANDRA BATISTA PEREIRA | CIENCIAS FISICA |
GONCALVES 08402513 DE SOUZA EBIOLOGICAS | T1SICA 06
C.E. MANOEL PEREIRA -
CONCALVES 09145392 | NEY DA SILVEIRA COSTA MATEMATICA FISICA 02
C.E. MANOEL PEREIRA -
SONCALVES 09145616 | ERIKA DE SOUZA AZEVEDO MATEMATICA FISICA 08
g'EEB'E\'LELSON PEREIRA 09145434 | RITA DE CASSIA P EDUARDO MATEMATICA FISICA 04
CF. NELSONPEREIRA 09145434 | RITA DE CASSIA P EDUARDO MATEMATICA FISICA 04
giEEéENLELSON PEREIRA 09399346 | SIMONE VALERIA RIBEIRO FISICA FISICA 20
C.E. NELSON PEREIRA 09450362 | JEAN PIERRE LIMA DA CUNHA MATEMATICA FISICA 04




REBEL

C.E. NELSON PEREIRA

oE A 09450362 | JEAN PIERRE LIMA DA CUNHA MATEMATICA FISICA 06
giEEéENLE"SON PEREIRA 09521691 | SIMENE VALERIA RIBEIRO FISICA FISICA 08
gifég'l_ELSON PEREIRA 09521691 | SIMENE VALERIA RIBEIRO FISICA FISICA 04
C.E. NILO PECANHA 09145640 | MARIZI GOMES MICHALSKY MATEMATICA FISICA 03
C.E. NILO PECANHA 09162033 | TIAGO DE MATTOS HERCULANO | MATEMATICA FISICA 04
C.E. NILO PECANHA 09197708 | ELAINE ESTANECK P DOS SANTOS | MATEMATICA FISICA 08
C.E. NILO PECANHA 09197708 | ELAINE ESTANECK P DOS SANTOS | MATEMATICA FISICA 06
C.E. NILO PECANHA 09254137 | CINTHIA GOULART BARBOSA MATEMATICA FISICA 02
C.E. NILO PECANHA 09396367 | EDWANA GONCALVES TEIXEIRA | FISICA FISICA 12
C.E. NILO PECANHA 09396706 | FLAVIA RODRIGUES DA SILVA FISICA FISICA 02
C.E. NILO PECANHA 09396706 | FLAVIA RODRIGUES DA SILVA FISICA FISICA 04
C.E. NILO PECANHA 00436544 | ELAINE ESTANECK DOS SANTOS | MATEMATICA FISICA 10
C.E. NILO PECANHA 09436544 | ELAINE ESTANECK DOS SANTOS | MATEMATICA FISICA 02
CAROLINA __ COELHO DA -
C.E. NILO PECANHA 09548561 | NN CInGAO MATEMATICA FiSICA 06
C.E. NILO PECANHA 09672809 | ALINE RIBEIRO DAS DORES MATEMATICA FISICA 06
C.E. PAULO ROBERTO ADAUTO NOGUEIRA DE OLIVEIRA ;
DUARTE DE MENDONCA 094sages | SOAOT MATEMATICA FISICA 02
C.E. PAULO ROBERTO ADAUTO NOGUEIRA DE OLIVEIRA )
DUARTE DE MENDONGA 0o4sages | ADAUT MATEMATICA FISICA 06
C.E. PROFESSOR HERVAL DE ;
O o 09619180 | JOACI MARVILA PEREIRA MATEMATICA FISICA 06
C.E. QUINZE DE NOVEMBRO 02468569 | JOAO BATISTA LANNES .'?EESE'I\‘CHOO FISICA 08
- DESENHO -
C.E. QUINZE DE NOVEMBRO 02468569 | JOAO BATISTA LANNES e FISICA 06
C.E. QUINZE DE NOVEMBRO 02546489 | CLAUDIA MARIA AGUIAR SILVA Fr\JOT%GRI,IADX)AREA FISICA 02
C.E. QUINZE DE NOVEMBRO 09208125 | PAULO JOSE DE ALMEIDA MATEMATICA FISICA 08
FABIANA DE SOUSA SANTOS ;
C.E. ROTARY II 08912438 | CONCALVES MATEMATICA FISICA 06
C.E. ROTARY I 09408386 BTSE@QR CASTILHO PESSANHA | 1A TEMmATICA FISICA 12
C.E. VISCONDE DO RIO DOC 1l (AREA | _.
s 02562024 | IVA RANGELRIBEIRO NUNES ATEGRADA FISICA 02
C.E. VISCONDE DO RIO DOC Il (AREA | .
S 02562024 | IVA RANGELRIBEIRO NUNES TEGRADA FISICA 10
C.E. VISCONDE DO RIO DOC Il (AREA | _
AV 02927481 | DENISE DO ROSARIO RIBEIRO NYEGRADA FISICA 02
C.EJA. DE CAMPOS DE -
CEap DA 02448025 | DANUSIA PINTO BARRETO MATEMATICA FISICA 12
C.EJA. DE CAMPOS DE DOC 1l (AREA | .
SEoe D A 02546554 | ROSEANAPINHEIRO CORBACHO | (X% o € FISICA 06
C.EJA. DE CAMPOS DE " -
cSo8 Do 44444444 | NAO MINISTRADA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 056 ' i
CLeToDI0 SIOUEIRA 09109737 | ALTAIR AFRANIO MIQUILITO FISICA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 056 i
S eToDI0 SIOUEIA 09621582 | VINICIUS MARQUES DA SILVA MATEMATICA FISICA 06
géf;zm'iomo 057 NILO 09197153 | MARCELO DE DOUZA SANTANA | MATEMATICA FISICA 06
S'EEQPAN?_'FXZOLAO 057 NILO | 49286808 | ARGEU LUIZ AUGUSTO RUSSO MATEMATICA FISICA 04
CIEP BRIZOLAO 057 NILO DOC 1l (AREA | _
SECANGIA 50013952 | LUCIANA GOMES GARCIA AYEGRADA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 057 NILO DOC Il (AREA | _
SE AN 50207943 | PAULA ENDLICH GOMES RTEGRADA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 270 ATAIDE DOC Il (AREA | .
S 50252049 | RENATA VIANA LEAL RTEGRADA FISICA 02
CIEP BRIZOLAO 417 JOSE DO DOC Il (AREA | .
CIsF BRIZO 02927481 | DENISE DO ROSARIO RIBEIRO ATEGRADA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 417 JOSE DO .
e i 09218298 | CELIA MARIA DE OLIVEIRA MATEMATICA FISICA 06
CIEP BRIZOLAO 463 JOAO )
e 0 09257049 | BRUNO POEYS REIS MATEMATICA FISICA 12
C.E. DR PHILLIPPE UEBE 09619180 | JOACI MARVILA PEREIRA MATEMATICA FISICA 08
E.E. NOTIVAL PEDRO MOLL 09511965 | EMANUEL ANGELO ALVES MATEMATICA FISICA 02
E‘EAFIEE?J ONIO FERREIRA | 19145707 | RITA DE CASSIA GOMES MATEMATICA FISICA 04
EE. THEOTONIO FERREIRA | 09286857 | TANIA MARTA LAEBER DA SILVA | MATEMATICA FISICA 04




DE ARAUJO

EE. THEOTONIO FERREIRA LUCIANA RAMALHO -
AT 09206203 | OCIANA MATEMATICA FISICA 04
EE. THEOTONIO FERREIRA )

AT 09512336 | NEILSON FREITAS MATEMATICA FISICA 06
LICEU DE HUMANIDADES SANDRA HELENA DE OLIVEIRA )

O s 02362382 | SENDRA MATEMATICA FISICA 12
LICEU DE HUMANIDADES HELOISA HELENA BARRETO LIMA -

ey e o23g3032 | HELOBS MATEMATICA FISICA 07
LICEU DE HUMANIDADES | (5547560 | ALBAVALERIABARRETOLIMA | MATEMATICA FISICA 02
DE CAMPOS

IBE(EIXMPD(I)ES HUMANIDADES | 8560796 | MARCELO SANTOS GUEDERS MATEMATICA FISICA 12
LICEU DE HUMANIDADES SANDRA HELENA DE OLIVEIRA )

L s 08378523 | SENDRA MATEMATICA FISICA 10
LICEU DE HUMANIDADES SANDRA HELENA DE OLIVEIRA -

LICED e 08378523 | SENDRA MATEMATICA FISICA 02
LICEU DE HUMANIDADES WALQUIRIA MELO WERNECK DA -

LCE e 00436411 | B2 MATEMATICA FISICA 02
LICEU DE HUMANIDADES WALQUIRIA MELO WERNECK DA )

e e 00436411 | W2 MATEMATICA FISICA 02
IISIISEKMPDCI?S HUMANIDADES | 9591188 | FRANCIANA DA SILVA CARNEIRO | MATEMATICA FISICA 10
LICEU DE HUMANIDADES | 9551183 | FRANCIANA DA SILVA CARNEIRO | MATEMATICA FISICA 02
DE CAMPOS

LICEU DE HUMANIDADES - )

L s 09617226 | GUSTAVO VERCOSA BARRETO FISICA FISICA 12
LICEU DE HUMANIDADES p )

LCE e 09617713 | DIOGO LOPES BARRETO FISICA FISICA 12
LICEU DE "HUMANIDADES | (9519180 | JOACI MARVILA PEREIRA MATEMATICA FISICA 04

DE CAMPOS




ANEXO 4:

CURRICULO MINIMO DE FiSICA PARA O ENSINO MEDIO (SEEDUC/RJ)

12 série do Ensino Médio

Bimestre

Campo
conceitual

Habilidades e Competéncias

10

Cosmologia -
Movimento

- Compreender o conhecimento cientifico como resultado de uma
construcdo humana, inserido em um processo histérico e social.

- Reconhecer a importancia da Fisica Aristotélica e a influéncia
exercida sobre 0 pensamento ocidental, desde o0 seu surgimento até
a publicacado dos trabalhos de Isaac Newton.

- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fendmenos naturais ou sistemas tecnolégicos.

- Saber comparar as ideias do Universo geoestatico de Aristételes-
Ptolomeu e heliostatico de Copérnico-Galileu-Kepler.

- Conhecer as relacdes entre os movimentos da Terra, da Lua e do
Sol para a descricdo de fenbmenos astronémicos

(duracdo do dia/noite, estacbes do ano, fases da Lua, eclipses,
marés etc.).

- Reconhecer ordens de grandeza de medidas astronémicas.

- Compreender a relatividade do movimento.

- Compreender fenébmenos naturais ou sistema tecnoldgicos
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Compreender os conceitos de velocidade e aceleragdo associados
ao movimento dos planetas.

- Reconhecer o carater vetorial da velocidade e da aceleracéo.

20

Forcas

- Compreender o conhecimento cientifico como resultado de uma
construgdo humana, inserido em um processo histérico e social.

- Reconhecer a importancia da Fisica Newtoniana e sua influéncia
sobre o pensamento ocidental, tendo sido considerada a doutrina
cientifica do lluminismo.

- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fenbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos.

- Reconhecer o modelo das quatro for¢as fundamentais da natureza:
forca gravitacional, forca eletromagnética, forca nuclear forte e forga
nuclear fraca.

- Compreender as interagBes gravitacionais, identificando a forca
gravitacional e o campo gravitacional para explicar aspectos do
movimento de planetas, cometas, satélites e haves espaciais.

- Perceber a relacdo entre causa, movimento e transformacédo de
estado e as leis que regem o movimento.

- Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas,
substéancias, objetos ou corpos celestes.

- Compreender fendbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Perceber a relagdo algébrica de proporcionalidade direta com o
produto das massas e inversa com o quadrado da distancia da Lei da
Gravitagdo Universal de Newton.

- Reconhecer a diferenca entre massa e peso e suas unidades de
medida.

- Compreender o conceito de inércia.

- Compreender que a acdo da resultante das forcas altera o estado
de movimento de um corpo.

- Compreender o principio da agdo e reacao.

30

Relatividade
Restrita e
Geral

- Compreender o conhecimento cientifico como resultado de uma
construcdo humana, inserido em um processo historico e social.

- Compreender que a Teoria da Relatividade constitui um novo
modelo explicativo para o Universo e uma nova visdo de mundo.

- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fenbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos.




- Reconhecer os modelos atuais do Universo (evolucdo estelar,
buracos negros, espaco curvo e big bang).

- Compreender que o tempo e 0 espaco sdo relativos devido a
invariancia da velocidade da luz.

- Reconhecer tecido espaco-tempo sendo o tempo a quarta
dimenséo.

- Construir o conceito de energia.

- Identificar a relag8o entre massa e energia na relacéo E = m.c?.

- Compreender fendmenos naturais ou sistemas tecnolégicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Reconhecer as causas da variacdo de movimentos, associando as
intensidades das forcas ao tempo de duracdo das interacdes para

Impulso, identificar, por exemplo, que na colisdo de um automével o cinto de
momento seguranca e o airbag aumentam o tempo de duracéo da colisdo para
40 linear e diminuir a forca de impacto sobre o motorista.
conservacdo | - Identificar regularidades, invariantes e transformacdées.
do momento | - Utilizar a conservacdo do momento linear e a identificacéo de forcas
para fazer andlises, previsdes e avaliacdes de situacdes cotidianas
gque envolvem os movimentos.
- Reconhecer a conservacdo do momento linear e, por meio dela, as
condi¢des impostas aos movimentos.
22 série do Ensino Médio
Bimestre Cam_po Habilidades e Competéncias
conceitual
- Compreender o conhecimento cientifico e o tecnolégico como
resultados de uma construgdo humana, inseridos em um processo
historico e social.
- Compreender que o surgimento das primeiras maquinas térmicas
na Inglaterra no século XVIII, as maquinas a vapor, esta diretamente
relacionado com a Primeira Revolug&o Industrial.
- Compreender que o surgimento das maquinas térmicas provocou
profundas mudancas na sociedade da época, seja nas relacdes entre
patr6es e empregados, seja revolucionando os transportes.
- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
A fenbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos.
1° ngu!nas - Compreender a diferenca entre temperatura e calor a partir do
Térmicas - -
modelo atomista da matéria.
- Relacionar o modelo atomista da matéria com os conceitos de calor,
temperatura e energia interna.
- Compreender fendbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.
- Compreender os conceitos de trabalho e poténcia a partir de uma
magquina térmica.
- Compreender a relacdo entre variagdo de energia térmica e
temperatura para avaliar mudancas na temperatura
e/ou mudancas de estado da matéria, em fendmenos naturais ou
processos tecnholdgicos.
- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fenbmenos naturais ou sistemas tecnoldgicos.
- Reconhecer que trabalho e calor sdo diferentes formas de
transferéncia de energia.
- Reconhecer os processos de transmissdo de calor e sua
o s importancia para compreender fenémenos ambientais.
2 Termodindmica

- Compreender fenémenos naturais ou sistemas tecnolégicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Identificar a participacdo do calor e 0s processos envolvidos
no funcionamento de maquinas térmicas de uso doméstico ou
para outros fins, tais como geladeiras, motores de carro etc., visando
sua utilizacdo adequada.




- Identificar o calor como forma de dissipacdo de energia e a
irreversibilidade de certas transformacfes para avaliar o significado
da eficiéncia em maquinas térmicas.

- Compreender a degradacdo da energia evidenciada em todos os
processos de troca energética.

- Identificar regularidades, invariantes e transformacdes.
- Compreender a conservacao de energia nos
termodindmicos.

processos

Usinas
termelétricas e
hidrelétricas —

- Compreender fendbmenos naturais ou sistemas tecnolégicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Compreender o funcionamento de usinas termelétricas e
hidrelétricas, destacando suas capacidades de geracdo de energia,
0s processos de producgdo e seus impactos locais, tanto sociais como
ambientais.

- Identificar etapas em processos de obtencdo, transformacao,
utilizacdo ou reciclagem de recursos naturais, energéticos ou de
matérias-primas, considerando os processos fisicos envolvidos neles.
- Compreender as diferentes manifestacdes da energia mecéanica na
natureza.

Energia - ldentificar transformacdes de energia e a conservacdo que d&
3° térmica e sentido a essas transformagBes, quantificando-as quando
mecanica — necessério. Identificar também formas de dissipagéo de energia e as
Conservacéo e | limitagdes quanto aos tipos de transformacdes possiveis, impostas
transformacéo | pela existéncia, na natureza, de processos irreversiveis.
de energia - Analisar, argumentar e posicionar-se criticamente em relacdo a
temas de ciéncia, tecnologia e sociedade.
- Avaliar as vantagens e desvantagens dos usos das energias
hidrelétricas e termelétricas, dimensionando a eficiéncia dos
processos e custos de operagédo envolvidos.
- Compreender que a construcdo de uma usina envolve
conhecimentos sobre recursos naturais, opcdes de geragdo e
transformacéo de energia, além dos impactos sociais causados pela
sua instalacdo em uma regiéo.
- Compreender fendmenos naturais ou sistemas tecnolégicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.
- Conhecer a natureza das interacdes e a dimensdo da energia
envolvida nas transformacdes nucleares para explicar seu uso em,
por exemplo, usinas nucleares, indUstria, agricultura ou medicina.
- Compreender que a energia nuclear pode ser obtida por processos
de fissdo e fuséo nuclear.
Energia - C;om_pr_eender as transformagfes nucleares que dao origem a
nuclear — r§d|oat|V|dade para reconhecer sua presenga na natureza e em
A sistemas tecnologicos.
o Usinas . L .
4 nucleares — - Compreender que o Sol é a fonte priméaria da maioria das formas de
~ energia de que dispomos.
Reacdes o : . .
- Identificar que a energia solar é de origem nuclear.
nucleares

- Analisar, argumentar e posicionar-se criticamente em relagdo a
temas de ciéncia, tecnologia e sociedade.

- Avaliar possibilidades de geragdo, uso ou transformacdo de
energia em ambientes especificos, considerando implicagfes
éticas, ambientais, sociais e/ou econémicas.

- Analisar perturbacfes ambientais, identificando fontes, transporte
e/ou destino dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas
naturais, produtivos ou sociais.
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Bimestre Cam.po Habilidades e Competéncias
conceitual
- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fendmenos naturais ou sistemas tecnologicos.
- Compreender o funcionamento de diferentes geradores e motores
elétricos para explicar a produgdo de energia elétrica. E utilizar esses
elementos na discussdo dos problemas associados desde a
Motor e gerador | transmissao de energia até sua utilizacao residencial.
elétrico — - Compreender eletricidade como uma forma de energia.
Tenséao, - ldentificar fenémenos e grandezas elétricas, estabelecer relaces,
corrente e identificar regularidades, invariantes e transformacdes.
resisténcia - Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.
1° elétrica — - Compreender os conceitos de corrente, resisténcia e diferenca de
Associacao de | potencial elétrico.
resistores — - Relacionar grandezas, quantificar, identificar par@metros relevantes
Poténcia e ao eletromagnetismo.
consumo de - Consultar, analisar e interpretar textos e simbolos referentes a
energia elétrica | representacdes técnicas.
- Relacionar informa¢des para compreender manuais de instalacdo
elétrica ou utilizagdo de aparelhos ou sistemas tecnolégicos de uso
comum.
- Dimensionar o consumo de energia elétrica/residéncia, sobretudo
seus aspectos sociais, econémicos, culturais e ambientais.
- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fendbmenos naturais ou sistemas tecnolégicos.
- Compreender fendbmenos magnéticos para explicar, por exemplo, o
magnetismo terrestre, 0 campo magnético de um imad e a
Magnetismo — | inseparabilidade dos p6los magnéticos.
ima — - Utilizar leis fisicas para interpretar processos naturais ou
20 Magnetismo tecnolégicos inseridos no contexto do eletromagnetismo.
terrestre — - Compreender o conhecimento cientifico como resultado de uma
Fluxo — Indugdo | constru¢do humana, inserido em um processo histérico e social.
- Dimensionar o impacto da lei da indugdo eletromagnética como
sustentacdo de uma nova revolucéo industrial.
- Compreender a relacdo entre o avanco do eletromagnetismo e o
dos aparelhos eletrénicos.
- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fendbmenos naturais ou sistemas tecnolégicos.
- Reconhecer o olho humano como um receptor de ondas
eletromagnéticas.
- Compreender os fenbmenos relacionados a luz como fendbmenos
ondulatorios.
Olho humano — |~ Identificar a cor como uma caracteristica das Qndas Iuminosag. _
Espectro - qu_npreender fe_nomenos naturais ou sistemas tecnoldgicos,
- identificando e relacionando as grandezas envolvidas.
3° eletromagnético . . -
— Ondas - Diferenciar a natureza das pn_das presentes em nosso cot|d|ano,. _
A - Conhecer as caracteristicas do espectro eletromagnético,
mecanicas

reconhecendo as diferencas entre 0s ondas
eletromagnéticas a partir de sua frequéncia.

- Compreender as propriedades das ondas e como elas explicam
fendmenos presentes em nosso cotidiano.

- Compreender a importancia dos fenbmenos ondulatérios na vida
moderna sobre varios aspectos, entre eles sua importancia para a

exploracdo espacial e para a comunicacao.

tipos de
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Fendbmenos
ondulatorios -
Estudo da
natureza da luz
- Efeito
fotoelétrico

- Compreender fenbmenos naturais ou sistemas tecnologicos,
identificando e relacionando as grandezas envolvidas.

- Compreender as propriedades das ondas e como elas explicam
fendbmenos presentes em nosso cotidiano.

- Compreender a importancia dos fenbmenos ondulatérios na vida
moderna sobre varios aspectos, entre eles sua importancia para a
exploracdo espacial e na comunicacao.

- Relacionar beneficios alcancados nas comunicagdes e na saude
com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico alcancado pela Fisica
Ondulatéria.

- Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para
fendmenos naturais ou sistemas tecnologicos.

- Discutir modelos para a explicacdo da natureza luz, vivenciando a
ciéncia como algo dindmico em sua construcao.




Capitulo 10

Apéndices

APENDICE A:

S UENF

Ursversiclade Estacgiual do Norte Fluminense Darcy Ribeing

QUESTIONARIO PRE-ENEM — ESTUDANTES
1. Vocé pretende realizar ou ja realizou o ENEM?
()SIM ( ) NAO
2. Com que objetivo?
( ) AUTO-AVALIACAO ( ) INGRESSO AO ENSINO SUPERIOR
3. Esta acompanhando as mudancgas previstas para o Exame?

( ) SIM - De que maneira?

( ) NAO

4. Qual é a sua opinido mediante a essas mudancas?

5. Que aspecto(s) positivo(s) vocé percebe no ENEM?

6. E negativo(s)?



7. Vocé se sente preparado para realizar o ENEM? Justifique.

8. Vocé conhece a média alcancada pela sua escola na tltima edicdo do Exame?
()SIM ( ) NAO

9. Como vocé classificaria essa nota?

( ) OTIMA ( ) BOA ( ) REGULAR ( ) RUIM

10. Ha incentivo para a participacdo no ENEM em sua escola?

( ) SIM — Quais?

( ) NAO

11. Quais sao as suas perspectivas/anseios quanto ao novo formato do ENEM?




APENDICE B:

SRAUENF

Urdversicade Estacual do Norte Fluminense Darcy Ribeim

QUESTIONARIO POS-ENEM — ESTUDANTES

1. Se vocé tivesse que atribuir um adjetivo (caracteristica) ao ENEM/2009, qual

seria?

2. Vocé conseguiu responder a todas as questdes do ENEM/2009, com convic¢cao?
()SIM ( ) NAO
3. Se nao, vocé “chutou” alguma questado? Quantas?

() SIM. ( ) NAO

4. Por qual motivo?
( ) dificuldade das questdes ( ) falta de tempo () outro(s) motivo(s).

Qual(is)?

5. Vocé conseguiu compreender os enunciados das questdes do ENEM/20097?

( ) Sim, de todas. ( ) Sim, da maioria. ( ) De algumas. ( ) De

quase nenhuma. ( ) De nenhuma.
6. Vocé considera que as questdes do exame, como um todo, foram:
() faceis ( ) moderadas ( )dificeis

Justifique:

7. Quanto as abordagens de Fisica, vocé considera que as questbes foram:
() faceis ( ) moderadas ( )dificeis

Justifique:

8. Em que topico de Fisica vocé obteve maior dificuldade?
( ) Mecanica () Oticae Ondas ( ) Eletricidade ( ) Termologia ( ) Nenhum

9. E quanto a Quimica, em sua opinido, as questdes foram:



() faceis ( ) moderadas ( )dificeis

Justifique:

10. Qual foi a sua maior dificuldade na disciplina de Quimica?
( ) Quimica Geral (1° ano) ( ) Fisico-Quimica (2° ano)
( ) Quimica Organica (3° ano) ( ) Nenhum

11. Apresente suas consideragcdes sobre o novo ENEM e o vestibular, pontuando

vantagens/desvantagens de cada um.

12. O que vocé achou do ENEM/2009, de modo geral?




APENDICE C:

SRAUENF

Urdversicade Estacual do Norte Fluminense Darcy Ribeim

QUESTIONARIO — PROFESSORES

Professor(a),

Gostariamos de solicitar sua colaboragéo para responder este questionario que tem por objetivo obter informacdes que serdo
importantes para o desenvolvimento da minha pesquisa de Doutorado que envolve tematicas da avaliacdo na educacéo.
Esclarecemos, ainda, que preservaremos seu anonimato. Agradecemos a sua preciosa colaboracao.

Karla Cynthia Quintanilha da Costa Peixoto (Doutoranda)
kacy@uenf.br/ (22)98789668
Marilia Paixao Linhares (Orientadora)

|. Dados Pessoais:

Instituicdo(6es) em que atua:

Ano(s) de Ingresso:

Situagao Funcional: ( ) Professor Efetivo () Professor Contratado
Atuacdo: Ensino Médio ( ) 1° ano ( )2°ano ( )3°ano
Outra/Qual:

II. Formacdo Académica:

Graduacao
Curso/Habilitagéo:

Instituicdo em que se formou:

Ano de ingresso: Ano de conclusao:
Cidade/Estado:

P6s-Graduacao

( ) Especializagéo
Qual:
( ) Mestrado

Qual:

( ) Doutorado

Qual:

lll. Experiéncia Profissional:

a) Ha quanto anos atua como professor?

b) Em qual(is) série(s) e modalidade(s) de ensino?




IV. Quanto a prética pedagdgica:

Sua escola oferece uma infraestrutura adequada para o desenvolvimento de suas

aulas? Explique.

Na escola em que vocé leciona existe laboratérios? Quais? Vocé os utiliza? Com

que frequéncia?

Existe coordenacao pedagogica na sua escola? Ela € atuante? Ajuda ou atrapalha o

seu trabalho de professor? Explique.

A sua escola realiza algum projeto extraclasse (tipo feira de ciéncias)? Qual?

Vocé conhece ou ja leu os PCNEM, as Orientacées Curriculares para o Ensino
Médio ou outro documento oficial sobre o ensino de ciéncias (Fisica, Quimica,

Biologia)? Em que oportunidade? Explique.




Caso tenha lido, o que vocé pensa sobre esses textos?

V. Quanto a avaliacao:

Para vocé, o que é avaliar?

Em sua opinido, qual é a fungcdo da avaliagdo no processo ensino-aprendizagem?

Quem determina como deve ser a avaliagdo em sua escola?

E vocé, como vocé avalia?

O que vocé avalia? Quando?




Como vocé interpreta os resultados obtidos pelos alunos? Estes tém influéncia nas

suas praticas pedagogicas posteriores?

Vocé sente dificuldade em avaliar seus alunos? Por qué?

Qual é a sua opinido quanto ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), enquanto

instrumento de avaliagao?

As escolas publica de Campos dos Goytacazes tém apresentado médias muito

baixas no ENEM. A que vocé atribuiria esse fato?

Na sua opinido, qual seria o melhor caminho a ser seguido para que o Ensino de
Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia) se torne melhor?




APENDICE D:

S UENF

Uriversicade Estacual do Norte Fluminense Darcy Ribeim

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORES

I. Documentos Oficiais para a Educacao Béasica (Ensino de Ciéncias)

- Como vocé fica interado das diretrizes para a educacéo?

- Vocé concorda com elas?

- Coloca em pratica? Tem dificuldades? Quais?

Il. Avaliacdo da aprendizagem

- Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

- Vocé sente dificuldade em avaliar? Gostaria de mudar algo em sua pratica?

- Quando vocé percebe que o aluno ndo aprendeu o minimo, o que vocé faz?

- Na sua opinidao, como que elementos uma avaliacdo deve ter para indicar se um
aluno aprendeu de fato o que foi ensinado?

[ll. Avaliagcao externa (ENEM)

- O ENEM foi implementado desde 1998. Sua escola adota que meios como
incentivo a participacao dos alunos no exame?

- Como a avaliacdo externa se faz presente no contexto escolar?

- Vocé acompanhou as mudancgas que aconteceram no ENEM? Como?

- Que impressdes o novo ENEM deixou em vocé e na escola em que trabalha?

- Vocé costuma analisar as questdes do exame? Como vocé avalia as questfes de
sua disciplina?

- Ha orientac6es acerca do ENEM para o corpo docente?

- E os alunos, foram sado orientados quanto as novas possibilidades do ENEM?

- H& divulgacéo dos resultados do ENEM na escola? Que reacfes eles despertam
entre professores e alunos? Que tipos de comentéarios sao feitos?

- Vocé identifica discrepancias entre os resultados obtidos pelos alunos da sua
escola na avaliacéo feita em sala de aula e a do ENEM. Se sim, a que vocé atribui?

- Que acbes sdo desenvolvidas a partir dos resultados? Se nenhuma, quais vocé
julgaria necessérias?

- As préticas de ensino e avaliagdo vivenciadas na escola sofrem alteracbes em
decorréncia do ENEM ou de outro instrumento de avaliagcdo (qual)? Que tipos de
adaptacdes/mudancas? Explique.



APENDICE E:;

Questionarios Sistematizados — Professores

CA DB EG FR GV MP
Ano de 2007 2009 2008 2006 2010 2002
ingresso
Licenciatur
Ciéncias Fisica a em Fisica
Habilitacio Licenciatura | Licenciatur e Bioldgicas Licenciatura | Licenciatura | (Complem
¢ em Fisica | aem Fisica (Habilitacéo em Fisica em Fisica entagdo
Plena em Fisica) Pedagogica
)
Faculdade de
Institui¢do Filosofia,
que se IFF UENF Ciéncias e UENF UENF Universo
formou Letras Santa
Marcelina
Ano de
Ingresso / 2003/2007 2005/2008 1992/1996 2000/2004 2004/2007 2001/2001
Conclusao
Mestrado:
Ciéncias
Pos- Especializago: Naturais — Mestrado:
~ Nao Nao ‘ Nao Quimica e Ciéncias da
Graduagéo PROEJA (IFF) Fisica do Engenharia
Meio
Ambiente
Experiéncia 4 anos 3 anos 20 arllzol\s/l)(S no 6 anos 5 anos 14 anos
Modalidade EMR, EF (1° EMR/EJA/E EMR/Pré-
de Ensino EMR/EJA EMR ' F(2° Vestibular EMR
Segmento) .
atuante Segmento) Social
Muitas vezes
a sala da
biblioteca e
sala de N&o. A escola
informatica nao possui Em partes.
ficam laboratério onde Para uma aula
fechadas por . possam ser tradicional,
Material de . .
falta de sala de realizadas sim. Quadro-
profissional, experiéncias, negro, giz,
. . aula, como 9 ~
o laboratério nao tem Nao. Os etc. Para
.~ .. | quadroe . AR
de ciéncias é caneta material alunos tem utilizagdo de
muito iloto sim didatico de dificuldade midia digital
Infraestru- pequeno e P orém o ' apoio ao em adquirir ainda nao.
ndo tem P L trabalho, tais material e as | Principalment Nao.
tura - laboratorio . -
praticamente N30 6 como videos, escolas nao e narede
nada de . material possuem publica. Na
. equipado - - - Ny
materiais e ara pedagogico. laboratorios. particular ja
equipamento haj Salas com vem sendo
experiment . . .
s para aulas os de muitos alunos, introduzidos
de fisica. As Fisi ampla ou €SSes recursos
. R fsica. . e
carteiras sdo pequena demais, digitais.
velhas e ha dificulta a
falta delas. comunicacao.
O forro do
teto de
algumas

salas de aula




esta caindo e
principalmen
te quando
chove
acumula
agua devido
ao telhado
estar em
péssimas
condicoes.
Principalme
nte a
educacdo
ndo é
valorizada
pelo governo
do estado
visto as
condicles
das escolas,
quantidade
de
profissionais
e salério dos
professores.

Laborat6-
rios

Ha cerca de
um ano foi
instalado um
laboratério
de ciéncias.
E muito
pequeno.
Cabem no
maximo 10
alunos com
o conforto e
a seguranca
que sdo
exigidos
durante as
aulas. As
turmas sao
bem maiores
ficando
dificil para o
professor
resolver o
problema
visto que
ndo ha um
profissional
da escola
que auxilie o
professor. E
por fim néo
ha quase
nada de
materiais e
equipamento
s para aula
de Fisica.

Sim. Tem
um
laboratorio
com
equipamen
to para
aulas de
Quimica e
Biologia,
por isso
nunca uso.
Faco
experiment
0s em sala.

Nao existem.
Algumas
experiéncias
simples séo
desenvolvidas
em sala,
eventualmente




Muito
poucas
experiéncias
poderiam ser

feitas. E por
Gltimo, com
apenas duas
aulas
semanais
fica dificil.
Portanto
ainda ndo o
utilizei.
Sim; porém néo
é atuante, pelo
menos em
relacdo ao meu
trabalho. Sou a .
;o Existe.
Unica professora
. Atuantes, mas
de Fisica com o ndmero
. habilitada na
Sim. Ela de turmas na
: escola, sendo os P
L ajuda no ; rede publica é
Sim. E demais . .
trabalho do muito maior, a . .
atuante e professores que X ox Sim. Sim.
professor, , atencédo nao é .
Coordena- sempre S atuam na area Ajuda.
x principalm - x a mesma.
céo procura habilitados em Nao. . Fornece
- - ente no Lo Poderia .
Pedagdgica facilitar o P Matematica. oo informa-
auxilio de . contribuir ~
trabalho do L Sinto falta de - cOes.
atividades mais, em
professor. um colega da ~
fora de . acoes
area ou algum .
sala. S conjuntas e
profissional com . S
. interdisciplina
conhecimentos
res e menos
que .
o burocracia.
contribuissem
para a minha
pratica docente
e inovacdo
pedagogica.
Sim,
realiza
feira de
ciéncias,
semanas Sim. Feiras
. Que eu tenha . .
Projetos Nio culturais. conhecimento N culturais, Feira de
' Mas essas nio ' ciéncias e Ciéncias.
iniciativas ' literarias.
devem
partir dos
professores
da area.
Sim. Os Sim. Os Nao. (E a Existem.
Sim. Em professores professores Unica Discussfes
geral séo da area relinem-se por professora entre 0s
analises fazem uma | &rea de atuacdo | de Fisicada | professores da Sim.
oriundas de reunido e discutem as CEJOPA e disciplina. Reunides
PNLEM conversas para propostas do Nilo Sempre como | Semanais
informais, verificar apresentadas. Pecanha, no | critério: “Sera por
que no fim qual livro No meu caso Benta gue os alunos | disciplina.
dé bom seria que é especifico, Pereira s80 capazes
resultado. melhor eu escolho com | discute com de aprender

para 0s

a apreciacao dos

0 professor

isso?” “Isso




alunos e colegas de CA). ndo é muito
para o matematica que dificil para
professor. atuam também eles?”
na fisica.
Procuro
direcionar
alguns pontos e
dai escolhemos.
Sim. Quando
Conheci o comecei a
PCN durante lecionar Fisica
a graduagéo. comecei a ler a
Quanto as respeito
reorienta- buscando Sim. Foi Sim. Durante
coes Conheco, conhecer as distribuido a graduacéo.
curriculares | masnunca | propostas e as para 0s E no ensino sim
0S estudei expectativas a professores publico que '
Documentos . ; . Atraves
L professores | profundam respeito. Dali como existe um ;
oficiais C dos sites da
tem que ente pude me objetivo de plano ~
] o . educacéo.
conhecé-las, nenhum posicionar fazer o curricular
pois séo deles. melhor em planejamen- minimo.
necessarias relagdo a minha to.
para se fazer pratica. Li
0 anteriormente
planejament também para
o0 anual. prestar concurso
publico.
Quanto as
reorienta-
coes
curriculares Alguns
do Estado 4
. contribuem
achei-as
P bastante,
faceis de B
possibilitando
entender e .
que a partir
desenvolver
x destas
um plano Séo bons orientacdes o
anual de aula guias, tac .
. . profissional Bom, mas Na teoria é
a partir porém - . oo
A repense, analise acima da muito simples .
Opiniéo delas. encontram . . Ajuda, mas
e projete sua realidade do | e que o tempo
sobre as Quanto aos 0s uma o . ; tem que
AR . préatica de que se pode disponivel .
diretrizes textos do realidade . haver mais
oficiais PCN séo diferente acordo com a trabalhar para aula é recursos
sua realidade com a EJA. muito curto. '
aqueles em sala de
escolar e com o
textos que aula. -
. que se deseja
falam muito
alcancar.
de forma .
- Inclusive com
tedrica e LS
Serve pouco implicagdo na
P escolha do livro
para uso .
" x e material
prético. Sao i
. didatico.
muito bons
para
impressionar
0S ouvintes.
Faz parte da | E verificar | Avaliar pra mim Ea Testar a Evéseo
permanente se 0S é conjunto. Nao | verificacdo : aluno
) x capacidade de
O queé reflexdo alunos se faz num da real aprendizado aprendeu
avaliar? sobre o conseguira | momento Unico, | aprendizage em tal durante
processo m desenvolve-se m do aluno, assunto todo o
ensino- compreend NO Processo para que 0 ' processo.




aprendizage era ensino- professor
m levando | matériaea | aprendizagem. possa ter
emcontaas | importan- Procuro idéia de
praticas ciade conhecer de como esta
pedagdgicas | estuda-la. onde o aluno sendo seu
do professor. partiu (seu trabalho.
A avaliacéo, conhecimento
normalmente prévio) até onde
utilizada, ele caminhou,
formal, é por cresceu.
si s Valorizo mais o
classificatori aspecto do
ae entendimento,
excludente. mais que o
A formalismo
aprendizage matematico.
m necessita
de uma
avaliagdo
diagndstica,
calcada no
acolhimento,
na
orientacdo e
na
reorientacao.
Permitir, L
. Sem duvida que
atraves dela, . =
ainda ndo
perceber de .
deixou de ser
que forma .
um meio de
cada aluno .
pode medida
(quantidade) do
melhorar. - .
E conhecimento. .
Traz um - I Considerar se
~ necessario | Na avaliagéo eu )
Funcéo da auto . a pessoa esta .
N . avaliar procuro ver o e o Auvaliar se
Avaliacdo | conheciment Verificagdo apta ou ndo .
para quanto o aluno ; esta
NO Processo 0 a este da arendiza- tornar um
. termos cresceu, havendo
ensino- aluno onde x -~ gem. assunto de seu )
: . uma nogdo | assimilou, seus . aprendiza-
aprendiza- ele pode ir conhecimento,
do pontos fracos e L gem.
gem atuando, sob . - cientifico ou
. N rendimento | repenso a minha x
orientacao, l ndo.
da turma. pratica e o que
de forma a . .
precisa ser mais
chegar ao
- trabalhado.
conheciment -
. Avaliacdo para
0. Assim mim é para o
tera havido P
- professor e para
aprendiza-
o aluno.
gem.
A A escola
coordenacdo | tem alguns
determina | critérios de
com base no | distribuica X
. O professor, as
Quem regimento 0 de notas
. . vezes com A
determina interno da entre . o
algumas coordenadori O proprio Cada
como deve escola. A trabalhos, ~
i . sugestdes do a geral do professor. professor.
ser a escola exige | atividades, i
. diretor. estado.
avaliacdo? | que deva ser testes e
através de 3 provas
tipos de bimestrais.
avaliagbes | No entanto
formais a forma de




(prova, teste, | montar as
trabalho, provas e
pesquisa, atividades
entre fica ao
outros). meu
critério.
Para o
professor a
avaliacéo é
continua,
diaria de
preferéncia.
Para quem
da apenas
duas aulas
semanais,
com turmas
grandes, fica
Lo Procuro ver
mais dificil. .
De forma | mais s aspectos
O professor S
geral qualitativos
procura ,
perceber a mando um sobre 0s Através de
< trabalho de | quantitativos, . atividades
. | evolucdo do : - . Pequenas Atraves de
Como vocé pesquisa | valorizo muito o S para nota,
. aluno frente ) avaliagdes trabalhos, .
avalia? 35 novas ou interesse, a didrias testes & Drovas experiment
o elaboracdo | participacdo e ' P 0s,
situacles .
de texto, envolvimento trabalhos.
enfrentadas
umteste e | dos alunos com
por este. Eu S
uma prova. a disciplina.
entendo,
inclusive,
que o aluno
ndo tem que
dominar
tudo que lhe
foi passado.
Mas as aulas
devem servir
para que o
aluno
consiga
evoluir.
Avalio a .
L Capacidade de
Gosto de | participacdo dos ;
; solucionar
avaliar se o | alunos em sala
problemas
aluno sabe de aula, suas
0 o acerca de
usar o contribuigdes, .
desempenho ; : A avaliacdo | grandezas que
conhecime interesse, A Seo
do aluno. é feita ao envolvem .
nto em trabalhos em . : contetido
O que Sua situacaes U0 Na sala fim de cada minha foi
avalia? evolucéo Uag grup aula para disciplina. -
cotidianas onde faco o assimilado.
Quando? frente aos saber que o Diariamente
ea algumas S . Todo
novos . . ~ objetivo foi em sala de .
- capacidade insercdes N bimestres.
conceitos atingido. aula de
S de (quando I
adquiridos. . - situagdes
interpretar necessario), L
. cotidianas,
0 desenvolviment ;
. além das
problema. | o nas avaliagcBes o
) . avaliagdes.
bimestrais.
Interpreta- De forma Procuro Sim. Interpreto | Sim. Através | Potencial de Sim. Com
¢éo dos bem critica | considerar como desses solugdo, as notas
resultados caso seja mais a possibilidade de resultados capacidade de | dos alunos
das expressivo 0 | interpretag orientar 0s sei se posso | desenvolvime | o professor




avaliacBes volume de do do estudos deles, avancar ou | nto. Sim, com | tem que se
alunos que | problemae | mostrando seus ndo no aplicacdo de auto
ndo tenham menos 0s pontos fracos e contetdo. novos avaliar.
alcancado o calculos onde precisam exemplos e
objetivo. pois 0s melhorar. mais
Neste caso, é alunos Validando seus exercicios.
hora de apresentam | pontos positivos
analisar o grandes e repensando
que foi feito | dificuldade | minha proposta
e repensar a sem e emque eu
pratica matematic preciso
pedagdgica a. melhorar, o que
para que se posso manter.
consiga o
objetivo
final, que o
aluno
alcance o
resultado
esperado.
Sim. Pois €
muito
dificil ter
preciséo ao Sim. Na
avaliar A minha
As vezes. Lo
com disciplina por
Quando o aluno
algumas < . depender da
~ é introspectivo i
questdes e X matematica
. demais, :
também . para maior
Sente participa pouco,
- x pela . . x parte das x
dificuldade Nao. « fica complicado Né&o. ~ Nao.
. malandra A questdes. Boa
em avaliar? - de conhecé-lo
gem” do parte dos
melhor, saber
aluno ao . alunos
em que nivel ele
colar, . A possuem
esta e em qué «
mandar A formacéo
. posso ajuda-lo. .
alguém demasiadame
fazer o nte defasadas.
trabalho ou
exercicios
por ele.
Néo é Né&o é um
adequado método
visto que ele perfeito
tornou-se mas gosto
elitizado do tipo de
comoerao | prova. No
. - Interessante. AL
ensino entanto, e L - Otimo. Por
. Hoje ndo vejo
antigamente. | uma prova x . causa da
Elitizado por muito . Ndo acredito | - outra f_orma interdiscipl
I ./ Né&o parei pra nesse de avaliacdo, | . .
Opiniao ser grande, ja . . . inaridade e
- M pensar ainda sistema de principalment ~
guanto ao necessario que sdo : - questdes
sobre isto. avaliago. e quanto ao
ENEM pagar duas . que
(Muito acesso a
R$35,00 provas . envolvem o
~ - cansativo) cursos de L
para fazé-lo. | com cinco raduacio cotidiano
E nemé horas de g ¢ao. do aluno.
obrigatorio. duracéo,
Assim, ele cada, em
ndo traduz dias
bem a seguidos.
educacdo no Isso faz
Brasil, ndo com que a




traduz o
resultado da
aprendizage
m do nosso
pais. Apenas

traduz o
resultado e
alguns que

podem
pagar.
Talvez vocé
dissesse: Ah,
os alunos da
escola
publica ndo
pagam.
Muito bem!
E os que ndo
estdo
estudando
no
momento?
Porque eles
devem ser
colocados a
margem do
ENEM. E
muito
provavelmen
te sdo
muitos. Aos
poucos, esta
se
transforman
do no velho
vestibular
que ainda se
encontra
entre nos,
vestibular
este, que ndo
é 0 objetivo
da escola
publica,
penso eu.

prova seja
cansativa.

Acompanha

orientacdes

e médias do
ENEM?

Sim. Pela
internet.

Ainda nao
cheguei a
Ver isso,

principalm

ente
porque as
minhas
turmas sao
de 1°anoe
nao fazem
0 ENEM.

Ainda ndo, mas
Vou procurar
saber.

Sim. Através
do site do
Ministério

da
Educacéo.

Sim. Pelo
préprio site e
estatisticas
fornecidas
pelo INEP.

Sim. Site.

Divulgac¢éo
e motivacao
para o
ENEM na
escola

Sim.
Lembrando-
os das datas
de inscrigdo,

site para

Né&o
percebo.

De divulgagdo
sim, motivacao
nem tanto.
Através de
andncios em

Sim. Apenas
colando
cartazes.

Sim.
Através de
cartazes.




inscricdo, murais no
datas de quadro geral da
provas, escola.
através de
cartazes ou
simplesment
e papéis com
avisos nos
murais da
escola.
Também védo
as salas para
falar sobre o
assunto,
incentivando
-0S.
Sim.
Trabalho
em
parceria
OENE CEJOPA -
N onde entre Vestibular/E
Préatica as NEM
voltada x atividades x Nilo x Sim.
parao Nao. existe um Né&o. Pecanha — Né&o. Exercicios
ENEM ou grupo que Né&o '
vestibular treina os Bepta
alunos Pereira —
interessado Nao
s para
fazerem a
prova do
ENEM.
Atribuo ao
baixissimo
nivel de Acredito
aprendizage que seja
m nas séries pela falta
iniciais do de
Ensino responsabil O problema
Fundamental | idade das Dificuldade de principal ndo
, Na escola escolas de interpretacéo NGmero de esta no Ensino
publica. planejar o | dos enunciados, aula Médio, que o
Justificativa Algumas cronogram falta de reduzido um aluno muitas
das médias vezes 0 aanual e relacionar rofessor de | VEZeS chega Muitos
de Ciéncias | alunochega | fazer com | conhecimentos a P iéncias d coma alunos tém
da Natureza | ao ensino que 0s pratica; falta de ﬁaiu?ezz sg formacéo dificuldade
das escolas médio sem | professores dominio da tem 2 muito nas areas
publicas de saber fazer cumpram | matematica para horas/aula deficiente, exatas.
Campos contas. Sabe suas resolucéo de devido a
apenas funcdes. algumas por semana. aprovacdes,
utilizar a Mas o situacdes “recuperagdes
calculadora. professor problema. ” paralelas,
Né&o sabe ganha etc.
escrever muito
direito e tem | pouco para
dificuldade | cumpriro
de se seu papel.
expressar.

Isso talvez




seja mais
comum do
que as
autoridades
educacionais

pensam.
Mais aulas
semanais. O
contetdo é
muito
extenso.
Cada escola
. O aumento
deveria ter ;.
um do salario
laboratério do Atividades que
in professor, o
de ciéncias 0is ndo é possibilitassem
com P . maior reflexdo e
materiais e possivel interacdo do
. fazer um :
instrumentos trabalho conhecimento, O professor
adequados tendo conhecimento se atualizar
Melhor para ser Varios _ prévio- Aumento d_a sempre e
caminho utilizado eMDIedos introdutdrios Melhores carga horéria, estimular
para pelos em Fe)scglas aos conteddos, materiais jaseriaum sempre 0
melhorar o professores diferentes maior dominio | pedagdgicos. otimo aluno a
Ensino de de Fisica, .| damatematica. comeco. querer
D . Além disso
Ciéncias Quimicae uma Entender que aprender
Biologia. cobranca estas disciplinas sempre
rofizs.,aignais maior do nagi:?cczlde e
ge apoio nas professor, compreensao
saFI)as de mas iss0 56 corgo dizo ’
biblioteca e € possivel Senso comum
informatica se 0 salario .
- for digno.
que auxiliem
o0 professor
ou mesmo
para que as
salas estejam
disponiveis
aos alunos.
NC NT PR RM VH
iﬁg&;’; 2008 1979 1985 1985 2010
Ciéncias Fisicas
- e Bioldgicas,
Habilitacio Licenciatura em Fisica-Matematica Amzr?zn;aggz’m com Habilitacdo | Licenciatur
¢ Fisica 285 em Matematica. | a em Fisica
Fisica . .
Licenciatura em
Fisica
Instituicdo dade d Fa.(I:UId?qedde Faculdade de
ue se IFF . Fac_u ade de Filosofia de Filosofia de UENF
d Filosofia de Campos Itaperuna
formou IEE Campos
Ano de
Ingresso / 2004/2008 1972/1975 1975/1978 1981/1984 2005/2008
Conclusao
Pos- Nio Especializago: Especializacdo: | Especializacio: Niio.

Graduacéo

Fisica Experimental

Didéatica do

Educagéo




(PUC/MG) Ensino Superior/ Matematica.
Ensino de
Astronomia
Experiéncia 3 anos 32 anos 26 anos 26 anos 1 ano
Modalidade
de Ensino EMR/EJA EMR EMR/EF (22 EMR/EJAVEF EMR/EJA
Segmento) (2° Segmento)
atuante
Néo. Falta
laboratério para
a realizacdo de
experimentos.
Na sala de
informatica é Faltam
preciso colocar carteiras
em média trés em
alunos em cada algumas
computador. E salas e
NBO1Q: Sim.0 um Unico mesa para
frastru- | COOIOPOS | oy g Todaacsoola. | omtocas,
" rtier; data-sh(_)w, (infraestr.utura) Mais ou menos. Comprei um. As caneta.s
laboratdrio de ' .
informatica, entre para mim € para o
outros. dgsanlmel de quadro séo
usa-lo de tanto | escassas e
ligar e desligar | os quadros
de uma sala de giz
para outra para quase
mostrar um inutilizado.
Unico trabalho
(video do
funcionamento
do motor de
automovel).
Apenas
Sim, Laborat6rio uma sala
de Ciéncias. No. de video e
O laboratério é o, x informética
De Fisica, ndo, . e -
] pequeno para s6 de O_s utadczs de dificil
Laborato- uma turma com N0 informatica e eu acima. Nao acesso.
rios mais de 30 ' . utilizo com (Dificuldad
alunos. Realizo nunca utilizo frequéncia. e para abrir
o com as turmas.
as experiéncias o cadeado
em sala. e para
encontrar a
chave.)
Sim. E pouco Neste
atuante e isso momento a
atrapalha o C.P.estd
trabalho muito
docente, ndo é | empenhada
Sim. Sim. Ajuda. Sim, mais ou falta de em atingir
Oferece suporte A pedagoga menos, ajuda. competénciae | o plano de
Coordena- o . - X
céo as du~\/|das com comegou em 2011, | Elafaz interacdo | sim escassez de _metas
- relagdo a minha | néo havendo tempo entre aluno e profissional. “imposto”
Pedagdgica . i~
pratica habil para atuar. professor, eu Um exemplo pelo
pedagdgica. acho. que me estado. O
incomoda que acaba
muito, por
engavetar as atrapalhar
atas dos mais do

conselhos de

que ajudar.




classe. Ndo (Quase
contribuir em sugerem
trazer a aprovacao
comunidade automatica
para dentro da para
escola. Nao portugués
promover e
encontros matematica
sistematicos )
entre pais e
professores.
A Ultima feira
de ciéncias (ano | Neste um
passado) foi ano de
. promovida convivio
A escola realiza . .
anualmente uma pelos bolsistas f_0|
. - do curso de realizado
feira pedagdgica . . . - .
Projetos e possuia uma Néo. Slm,_AFel_ra de Llcerlc_latura ém | uma f,el_ra
Ciéncias Fisica da pedagbgica
horta onde alunos .
e comunidade UENF. Projetos onde o
participavam. coma - tema era
comunidade ha voltado
muito tempo para artes e
gue ndo tem linguagem.
sido feito.
Sim. Primeiro
recebemos os
exemplares dos
livros do
programa para
analisarmos, é o
momento do
assédio dos
representantes As
Como sou a das diversas discussoes
Unica professora editoras. Numa | s&o entre
de fisica ndo Sim, ha uma data que foi professores
tenho com quem reunido por area, previamente de mesma
discutir a entdo a gente marcada pela disciplina.
PNLEM respeito. Com Sim. conversa e cada coordenacdo Como sou
relagdo aos um faz sua pedagdgica os o0 Unico
outros nado sei opcéo ou fazem professores de com
dizer como se da opgdes juntos. cada area matricula
a escolha do relnem-se para | para fisica
livro. apresentar suas | da escola,
trés prioridades | escolho sé.
e discuti-las. O
mais indicado é
o0 escolhido em
primeiro lugar e
a segunda
escolha deve ser
necessariamente
de outra editora.
Conhego o PCN, Conheco mais | Sim. Naescola | O PCN foi
mas s6 li na ou menos, seia | eram discutidos bastante
faculdade. respeito do em reunibes trabalhado
Documentos . . . -
oficiais Atua_lmentg sigo Sim. gu_rrlculo pedagoglcgs, na
as orientagdes da minimo com teve um periodo | graduacédo
SEEDUC, relacdo a parte que ficaram em
através do de Fisica. muito em disciplinas




Curriculo
Minimo.

evidéncia.
Também no
periodo que
cursei o curso
de Licenciatura
em Fisica pela
UENF.

voltadas
para
educacdo e
na
monografia
.0
curriculo
minimo da
SEEDUC
também,
no retorno
dos
professores
(fevereiro).

S&o textos que
chegam prontos

as escolas, nao A carga
foram formados | horéria de
a partir de um fisica de
amplo debate duas aulas
educacional em | semanais
todo 0 nosso ndo é
pais, os debates | suficiente
até sdo feitos, para
Realmente, eles mas suas atender
A . . sd0 muito bem conclusdes séo todo o
Opiniao Como disse, li na . .
sobre as graduacio, mas elaborados e nos ignoradas. curriculo
AR x X (Né&o respondeu) da uma diretriz Portanto estes minimo,
diretrizes ndo me recordo . N
S . importante para textos ndo preparar 0
oficiais muito. .
realizarmos o trazem na sua aluno para
nosso trabalho. esséncia as lidar com
opinides de 0S
quem vive de fendmenos
quem faz parte | da fisicae
da escola. Se “treina-1o”
comegam para 0s
errados, tem exames
tudo para que | requerentes
seus objetivos
ndo sejam
alcangados.
Apurar 0s
resultados
. obtidos do
Avaliar é saber
trabalho do
Observar se 0 se realmente 0
professor,
aluno consegue aluno aprendeu | -~ .. .
e . . E diagnosticar o | saberse a
alcancar os Verificacdo da aquilo que foi “

) " . . processo de mensage
Oqueé objetivos de cada | aprendizagem dos ensinado pelo aorendizagem m” foi
avaliar? bimestre, sejam | contedos minimos | professor, além P g o

x . . . dos nossos transmitida
eles em relacéo ministrados. de diagnosticar .
, ; alunos. , para quais
ao contetdo ou aquilo que alunos
atitude em sala. precisamos .
(ndo isento
melhorar.
do
empenho
do aluno).
Funcdo da | Em termos reais Parametros da A avaliacéo é Determinar se Na
Avaliagéo a funcéo da afericéo dos uma ferramenta nosso aluno realidade
no processo | avaliagdo é fazer contetdos de feedback, desenvolveu as da
ensino- com que o aluno . onde colhemos habilidades e educacgdo
. ministrados. A S
aprendiza- estude e ponha os frutos do competéncias publica




gem em pratica o que nosso trabalho que véo menos de
aprendeu. Mas de educador, contribuir parao | 10% dos
nem sempre isso procurando seu crescimento. alunos
acontece, visto ensinar da avaliados
que cada melhor maneira reflete a
individuo no intuito de efetividade
aprende de um produzir uma do ensino
jeito. pessoa capaz. (A resposta
desta e da
questdo
anterior se
compleme
ntam).
Por
tradicdo
todos os
L rofessores
Ninguém P .
. , avaliam
determina nos 0
. entre 50%
elaboramos as Como é uma 0
i e 60% da
provas sem escola publica
ol nota
Quem nenhuma estadual ja vem ,

. . A ; através da
determina interferéncia da determinado prova
como deve Cada professor. O professor. direcéo, pelas tradicional

ser a procurando orientacdes da Porém '
avaliacdo? colocar nelas Secretaria .
. nada foi
tudo aquilo que Estadual de
. x passado
foi dado no Educagéo. .
oficialment
decorrer do
. e, pelo
bimestre. .
percebido,
é critério
do
professor.
Eu avalio, Para tentar
através de melhorar a
trabalhos e participaca
provas, dentro o0 dos
da sala de aula alunos,
Com
. . coletando dos . quase
Avalio através de . . . instrumentos
o Através do minimo alunos aquilo . todas as
Como vocé | provas, trabalhos diversos e
. - proposto ao expor 0s que ele . aulas
avalia? de pesquisa, teste . continuamente
conteudos. aprendeu e possuem
e caderno. . . ao longo do S
incentivando-o a atividades
processo. L
melhorar cada avaliativas
vez mais, ndo se (40%). E
restringindo ao prova
professor dentro tradicional
de sala. (60%).
Avalio se 0 aluno Eu avalio os
é responsavel na conhecimentos Empenho e
entrega de O que foi proposto que o aluno participaca
trabalhos, se é ao apresentar 0S deve ter para As 0 no
responsavel conteddos, suas pensar Fisica, a | competénciase | decorrer de
O que mantendo o aplicaces e natureza, o meio habilidades todas as
avalia? caderno em dia. finalidades. ambiente, 0s definidas no aulas.
Quando? Em geral, além E avaliado aula por processos planejamento | Conhecime
das notas, avalio aula e através da fisicos, 0s anual. Ao longo ntos
a atitude do verificacdo do que fendmenos, do ano letivo. obtidos no
aluno. O foi aprendido. enfim, a Fisica final do
estuda os bimestre.

processo de

avaliagdo,

fendmenos que




portanto, é feito

nao modifica a

em todas as estrutura da
aulas. matéria e em
matematica, seu
raciocinio légico
gue as ciéncias
como um todo
exigem. Avalio
todas as aulas e
nas provas
bimestrais.
Este é o pior
momento para o
professor. O Os
processo de resultados
. avaliacdo tem das
Eu interpreto de ¢ X
Em geral, prazo paraser | anteriores,
uma forma . .
observo 0s - ) cumprido fizeram
- I6gica, pois .
alunos que tém . . muitas vezes | com que eu
- Através dos Fisica e
dificuldade. : e o esse processo adotasse a
. resultados obtidos matematica séo . o
Interpreta- | Sempre apos as S precisa ser avaliagdo
~ o sabemos que o aluno a principio
¢éo dos avaliac0es, na o prolongado e o por
- realmente absorveu | Ciéncias exatas. x
resultados aula seguinte, o . - professor ndo empenho,
0 minimo ensinado. Légico que eu : .
das faco uma aula - : ) tem autonomia isto tem
avaliaces onde procuro Sim po!s_pode-se SEMPTE preciso para mudar isso. | melhorado
modificar o melhorar minhas . .
esclarecer as A interpretacdo 0S
. processo. aulas para
duvidas para a - de um resultado, | resultados
melhor atingir .
prova de - quando negativo da
~ 0s objetivos PP . x
recuperacao. € 0 Unico avaliacdo
comos alunos. | . .
instrumento que | tradicional
temos para gradativam
reavaliar nossas ente.
praticas e buscar
mudangas.
Na grande
Nas provas eu Sim e muito. E maioria
procuro colocar | um processo e das vezes,
N . uestdes de recisa ter ercebo
N&o muito. q R P . P
varios livros, comprometimen guem
Apenas aqueles
~ fazendo com to, acompanha
gue ndos e - .
Sente . que eles responsabilidad | o contetdo
o interessam em «
dificuldade . Né&o. pensem, e, gostar de e quem
. estudar, ainda A .
em avaliar? X raciocinem e aprender, de n&o. Isto se
ndo sei como .
desenvolvam estudar mais reflete na
fazer com que se . ~ .
: suas faculdades | isto ndo existe. prova.
interessem. . . x x
mentais para Avaliar pessoas | Entdo, ndo
que ele seja um assim é bem ha
ser pensante. complicado. dificuldade
. Eu acho bom, e O ENEM é
Acredito que o . .
. na minha mais uma
ENEM é um bom L
. opinido é um Sou contra prova de
método de : RPN
s novo vestibular, qualquer resisténcia
avaliacdo, uma p .

I ~ onde ha instrumento de | mental. Os
Opinido vez que ndo ) . o I ,
Lanto ao rioriza a A cada ano esta interdisciplinari avaliagdo que conteudos

q « P ” mais aperfeicoado. dade e faz o classifique a abordados
ENEM decoreba”, mas .. L.
. aluno raciocinar entrada na (em fisica,
simo L
. e demonstrar Universidade. pelo
entendimento do
~ realmente o que menos)
aluno em relagao
ele aprendeu foram

a matéria.

dentro de sala.

restritos,




nao

avaliado o
conhecime
nto dos
alunos
como um
todo.
Poucos
Né&o trabalho alunos da
: escola tem
x diretamente :
Eu ndo . interesse
Acompanho. Os com a terceira
Acompanha x acompanho as - pelo
. N resultados séo : ~ série,
orientagoes mostrados aos Sim orientacdes do acompanho ENEM. Ou
e médias do ' ENEM e nem as p ndo sentem
professores. o através das ;
ENEM? médias dos = confianca
reunides
alunos. L ou acham a
pedagdgicas.
prova
cansativa.
Sim. Através dos .
. - Sim. Eu
informativos e
. ~ . ) divulgacéo Eu acho que sé CONVerso com
Divulgagdo | Sim. Através de meus alunos x
RO ) envolvendo pedem para eles Né&o,
e motivagdo | panfletos e nos . . | P sobre 0 ENEM.
Ara o professores incentivo aos alunos azeremo A equipe _apenas
P em participar do ENEM pois é e informam
ENEM na reforcamos a d pedagogica q
escola ideia processo com uma das portas acompanha as as datas.
' responsabilidade. da Faculdade. S
inscri¢des dos
alunos.
Eu acho que
néo, pois
Pratica x estamos, quer Projeto
voltada N?Sfe(s::g? dizer a quer que PIBID/UENF
para o P Néo. eles tirem com Nenhuma.
trabalha em sua .
ENEM ou disciplina melhores notas e treinamento
vestibular plina. facam as provas | para o ENEM.
do Saerjinho e
Saerj melhor.
A mé qualidade
do ensino em
nossa cidade. A
falta de Pelo visto,
compromisso no
Em termos, dos nossos ENEM/201
Ao pouco N g .
, devido a politica | governantes. A 0 na area
namero de aulas ; p N e
A ) educacional que ma formacéo de fisica,
Justificativa na area de O despreparo dos s ~
- A esta até boa, dos as questoes
das médias Ciéncias da alunos ao chegarem - L
A o . pois as escolas | profissionais da estavam
de Ciéncias | Naturezae afalta | ao 3°ano do Ensino x
- recebem todo Educacdo. A fora da
da Natureza de um tempo Médio. . - X
) . tipo de clientela grande realidade e
das escolas para ser Falta pré-requisito R
P desde aquele influéncia do alcance
publicas de trabalhado para uma melhor x P
gue ndo quer politica nos dos alunos
Campos melhor a performance. . .
. nada até aquele projetos que
avaliacdo do LR
que quer alguma | educacionais. A | encontro
ENEM. . N
coisa. caréncia de nas escolas
infraestrutura | (SEEDUC/
das nossas RJ).
escolas. A
desvalorizagdo
do magistério.
Melhor Salas proprias, Melhorar a No meu modo Preparar 0 Estas




caminho
para
melhorar o
Ensino de
Fisica

turmas menores e
maior nimero de
aulas.
Atualmente ha
apenas 2 aulas
por semana de
cada disciplina.

qualidade de ensino
no fundamental.

de entender ,
devido a
importancia das
Ciéncias da
Natureza,
deveria
acrescentar 1
aula ficando
com 3 aulas
semanais, as
escolas terem
laboratérios,
sendo 1 aula por
semana e,
incentivar
mesmo estas
disciplinas, pois
se a pessoa quer
ter qualidade de
vida ela deve
investir na sua
saude
(Biologia), nos
materiais e
substancias
(Quimica) e na
natureza
principalmente
Meio Ambiente
(Fisica) pois ja
somos 7 Bi de
habitantes e
agora nao sei
COMmo parar isso,
estamos
acabando com o
Planeta Terra.

ambiente e as
pessoas
envolvidas para
praticar
ciéncias, viver
ciéncias. A
parceria com a
UENF tem sido
um bom
caminho.

matérias
precisam
de uma
base
melhor de
portugués
(Os alunos
ndo sabem
interpretar
questdes) e
de
matematica
(muitos
ndo sabem
as
operagdes
fundament
ais).

O tempo
escasso e a
pressao
para
cumprir o
curriculo
minimo
obriga uma
abordagem
tecnicista
da
disciplina,
assim,
muitos
alunos com
potencial,
se limitam
a “treinar
para
passar” e
esquecer
tudo
alguns dias
depois.




APENDICE F:

Entrevistas Semiestruturadas Transcritas e Categorizadas — Professores

CATEGORIAS VH RM DB NC
VHO1: No inicio ] RMO0l: Quando eu j DBO1: Eu, § NCO1: Bem
do ano a gente tem J procuro  saber, eu J sinceramente eu f§ sincera com vocé,
que fazer um plano § procuro saber pela J conhego pouco f isso dai, PCN, eu
na escola pra dizer ] internet ou aqui pela | dessas diretrizes, s6 | s6  estudei na
quantas, qual a Jescola, pelo que a J mesmo que eu fiz na | minha faculdade e
matéria vai pegar, | escola  divulga, a || faculdade. E..., eu t6 | nunca mais depois,
é... de acordo com J coordenadora divulga, f no momento de J assim, eu reli isso,
o livro que escolhe } a coordenadora | tentar crescer por [ eu ndo reli mais.

e com o curriculo § pedagdgica... conta prépria, eu
que o estado adota, acompanho 0
que é diferente, um minimo mesmo do,
pouquinho é, sei 14, do
diferente do conteldo mesmo, do
normal, (curriculo curriculo  minimo

A) Incorporacgdo
das diretrizes
oficiais para o
Ensino Médio

minimo do estado
do Rio de Janeiro)
¢ diferente  do

normal: Fisica
Térmica, Otica,
tudo no 1° ano,

Mecénica no 2° e
Eletricidade no 3°,
como sempre foi.
(...) Duas aulas por
semana e 0
curriculo minimo é
muito grande, nédo
da pra aplicar em
duas aulas.

(do Estado) e tal. E,
eu sigo o curriculo,
mesmo que nao dé,
pela quantidade de
aulas por semana,
mas sobre as Leis de
Diretrizes e Bases
mesmo eu nao sei
muito ndo.

VHO02: (...) eu ndo
tenho com quem
discutir porque so6
tem eu (Unico
professor de Fisica
da escola).

RM35: E o Governo
do Estado, o Governo
do Estado, a medida
que ele prepara o
curriculo minimo
naquele nivel que ele
prepara eu ndo sei se
ele estd vendo as
questbes do ENEM ali,
naquele tipo, naquela
qualidade de curriculo
que ta ali.

DB02: Eu acho que
esses  documentos
s80 um guia, né?, é,
eu entendo eles
como um guia, o0 que
eu conhego assim se
for pra citar alguma
coisa que eu
conhego especifico,
eu ndo sei, mas eu
acho que é um guia

mesmo pra VOcé
seguir, serve,
principalmente pra
quem tem  mais

dificuldade, alguma
dificuldade de lidar
realmente com a
matéria, de 't
percebendo que os
alunos ndo estdo
entendendo direito,
‘abre a tua mente’,
lendo. Eu ja li, mas
eu sinceramente nao
me lembro mais.

NCO02: Bem pelo
que eu lembro é s6

pra constar
mesmo. Desde
quando eu

estudava, eu ja
achava assim que
a maioria das
coisas que a gente
estuda em relacdo
a educacdo na
pratica é outra
coisa.

VHO03: (...) d& um

RM37: Entdo, aquele

DBO03: Sim, de vez




norte (...) ai, com
documento
dizendo qual a
ordem, eu tenho
um norte para
seguir.

material esta sendo
trabalhado 14 nas
escolas estaduais ou
municipais de Séo
Paulo e aqui nas
escolas do Rio? O
curriculo é diferente!
Néo acho que ha um
entrosamento, ao
contrério é uma
diferenga muito
grande. E 0 ENEM,
nacional...

em quando, até em
reunides
pedagogicas eles sdo
citados, mas o
professor me parece
ser €& um  ser
individualista, ele
tenta levar do seu
jeito, mas, bom, tem
que se inspirar em
alguma coisa, eu
acho que é uma boa
inspiracéo, eu
entendo como ai
uma boa inspiragédo.
Encarar uma sala de
aula, vocé tem que
achar o seu jeito
porque ndo tem
professor igual, mas,
é, ler alguma coisa
deste tipo, serve
como auxilio, mas
ndo da pra seguir
perfeitamente o que
esta escrito ali.

VHO04: Sim, de
certa forma. O que
eu acho é que &,
pra pouca carga
horaria (duas aulas
por semana) é uma
matéria muito
extensa. Se
continuasse  com
essa carga horéria
e diminuisse e
condensasse  um
pouco mais alguma

coisa mais
importante, ainda,
é, seria mais
lucrativo, mas

passa direto um
monte de matéria
diferente, eles ndo
pegam nada. Nem
sempre eu cumpro
tudo porgue,
realmente, se eu
for tentar cumprir
tudo eles ndo véo
aprender nada.

DBO04: Sim, é
pequena (carga
horaria), é
impossivel trabalhar
todos os temas, eu
daria no minimo, pra
trabalhar tudo, eu
me lembro na época
que eu estudei tinha
4 aulas por semana,
no estado. (0]
problema ndo sdo as
duas é o contato
mesmo com  0S
alunos, uma vez por
semana também, se
cai  um feriado
naquele dia, vocé
fica duas semanas
sem ver o aluno.

VH33: a gente é
preso ao curriculo
minimo, apesar do
curriculo  minimo
mostrar o caminho
a gente é preso a
atender aquele sub-
topico do curriculo

DB20: Nao. Muito

raro... (ter
orientagBes  acerca
do ENEM)




minimo, se a gente
ndo, é, se eu for
ensinar as, pra ele
usar aquilo
realmente, o que
que vai acontecer?,
eu ndo vou ter
tempo de seguir o
curriculo  minimo
porque S&0 pouco
tempo, sdo duas
aulas, diferente, as
matérias
principais:
Portugués e
Matematica, eu
acho que sdo seis,
seis por semana eu
acho que daria
tempo pra fazer
iSSO que eu quero.
Entdo, € isso o que
acontece... Eu ndo
consigo seguir o
curriculo  minimo,
ndo so pela falta de
tempo, as vezes
porque o aluno ndo
deixa...

DB25: Ainda mais
se 0 curriculo
minimo, por néo,
ndo é possivel dar a
matéria toda de, da
forma que seria
melhor, vocé pegar a
teoria  inteira e
colocar a parte de
calculo também,
entdo, ja que ndo vai
dar mesmo pra
cumprir - a gente
pega, eu foco mais a
Fisica tedrica
mesmo em muitos
pontos porque
trabalhar com
calculo com alunos
que ndo sabem fazer
o minimo é dificil,
entendeu?

B) Motivacdo dos
alunos

VHO05: Os alunos,
eles tém problemas
de, de, como é que
é, como é que eu
vou... falta de
motivacdo, mesmo
vocé levando
alguma coisa pra
chamar  atencéo,
chama aten¢do na

RMO08: o aluno de hoje
ele ndo quer ter
trabalho, se vocé ndo
usa uma prova escrita,
se Vvocé usa um
trabalho de pesquisa,
se vocé pede pra que
ele pesquise na
internet, se vocé traz o
computador pra ele, se

DB06: (...) mas
aqueles alunos que
tem mais problemas
ele ndo pesquisam,
eles copiam da
internet, ja ta

prontinho e ndo
precisa de tanta
pesquisa,

antigamente  ainda

NC20: E porque, é
assim, ¢é que
interpretagdo, €
uma dificuldade
de interpretacdo
que eles tém...




hora, mas depois
eles se dispersam,
eles ficam ali
dentro da sala mais
porque se sentem
obrigados a ficar
ali, porque eles tém
que ter presenca, é
assim.

vocé leva ele pra sala
de informatica, mal ou
bem, ele daquilo ali do
que vocé quer, o aluno
ele quer o minimo do
minimo, nao so6 o aluno
da escola publica, néo,
o0 aluno que estd na
universidade também.

tinha que ir na
biblioteca e tal e ler
pelo menos, hoje
eles  simplesmente
copiam e colam, as
vezes fica ridiculo
porque eles deixam

0S links, a
formatacéo é
exatamente a

mesma, entdo, nao
da! Eu procuro
passar, eu ndo passo
trabalho assim, e de
preferéncia, os meus

trabalhos sdo

manuscritos.
VHO06: ja& estdo | RM11: (..) agoraj DBO09: EfNC22: A o
pedindo pra | quando a gente vé que J complicado... Sim, ] SAERJ é baseado
colocar a nota do || o aluno ndo quer, ndo é J sim! E, as vezes vejo | nisso, no que vocé
Saerjinho, pras [ interesse dele, vocé | que até com a prova | aprende  mesmo
outras matérias | busca, vocé chama, || eles estdo, aqueles | bimestralmente,
também, eles estdo § simplesmente vocé J que respondem J né? Mas,
propondo isso, J continua o seu trabalho J corretamente, as | sinceramente, eu
botar mais uma | e espera ele chegar, }§ vezes respondem J nédo vejo
avaliacdo ai (para f assim, alguma hora ele § porque decoraram, J (alteracdes em
compor a média), § vai despertar ofndo tem  muita f decorréncia do

do Saerjinho,
porque eles nédo
téo, mesmo
Portugués e
Matemética dando
notas pra eles do
Saerjinho eles nao

tdo se sentindo
motivados a fazer,
eles fazem
qualquer Coisa,
esperam 0 tempo
minimo e vao
embora, poucas
turmas fazem

realmente a prova
com vontade.

interesse por isso ai, a
gente busca 0
envolvimento com o
aluno e com a familia,
a gente procura saber
com as colegas como
que estd esse aluno, se
a gente esta
percebendo que todos
estdo tentado resgata-lo
e ele ndo quer, a gente
tem que pensar nos que
querem porque SOMOS
um, é um professor pra
muitos, e dai a gente
comeca a dar atencdo
para 0s que querem.

responsabilidade de
estudar enfim (...)

ENEM), porque a
prova é no dia de
quarta e ndo é meu
dia aqui, mas pelo

que eu escuto
falar, os alunos
poucos levam a
sério, eles nao

levam a sério, pelo
que eu escuto eles
nao levam a sério.

VHO09: Muitas
vezes VvEm  0S
alunos que estdo
interessados, que
conseguem atingir
alguma coisa, mas
ndo tanto porque
eu ndo consigo
ensinar a eles tudo
porque o0s alunos
atrapalham, ai eu
sugiro pra eles que
0 tempo que eu to
ali, intervalo, as
vezes esperando de
uma aula pra outra,
esse bimestre ndo

RM17: (...) entdo,
teria, a boa vontade
dele de querer
melhorar, né?, em vir
nesse outro horério e a
gente encontra
dificuldade pra isso,
pra que o aluno tendo
esse tipo de curso...

DB11: (...) e a gente
Vvé muito isso e eu
acho que essa é a
principal dificuldade
porque o aluno
estuda, ndo tenta
entender, ele decora
e como é que vocé
vai avaliar o que ele
decorou?, é uma
coisa momentanea.

NC24: Bem,
apesar, né?, de
tudo, da maioria
ainda ndo querer
nada, assim séo
jovens sem
perspectiva,

muitos deles, ndo
tem  perspectiva
nenhuma, muito
imaturos (...).




teve, assim, o que
eles chamam de
janela’, eu fico
algum tempo
esperando, eles
poderiam vir me
procurar, acontece
que eles ndo
procuram, mas eu
ja ofereci. Um
aluno s6, do
noturno, que me
mandou um email
que eu prometi a
ele se ele quisesse
alguma coisa a
mais porque eu
senti que ele tinha
mais potencial e

me mandou o
email pedindo
pra... mandar.

RM42: Quando o pai
vem conversar comigo,
eu ja sei daquele aluno
e eu sei que ele esta
mal em varias
disciplinas, ai eu
pergunto, a professora
de Fisica é tdo
exigente, cobra tanto; a
professora de historia
ela ¢ mais light, ela
conversa tanto e, no
entanto, na hora que
ela pede que aquele
aluno  estude, que
aquele aluno faga uma
pesquisa, que ele faca
um trabalho, oh, ela
‘corta  um dobrado’;
porque ele ndo quer,
ele s6 quer, ele so
pensa na nota, ele ndo
pensa que aquilo ali é
um momento que ele ta
crescendo, que aquilo
vai servir pra vida dele

(..)

DB14: Bom, ai tem
0 problema da
quantidade de
alunos, quando o
aluno é desse que ah,
ndo entendeu direito,
se vocé vé que o
aluno ndo  sabe
direito, estd indo mal
nas avaliacbes e é
uma pessoa que ndo
quer nada, com a
quantidade de alunos
que vocé tem ndo
tem, ndo é possivel
voceé focar isso...

DB21: A escola
publica geralmente
tem alunos que
procuram mais,
entendeu?, o aluno
quer, ele procura
mais, na escola
particular

geralmente  recebe

muito na mao, entao,
eu creio, sim, que 0s
alunos 14 do Liceu




estejam sabendo
mais disso, mas eu
ndo trabalho com
turma de 3° ano, que
é o foco maior, ndo
tenho muita base pra
responder.

C) Avaliagéo da
aprendizagem

VHO7: Ai, o que é
que eu fago, pra
manter eles,
praticamente  pra

obrigar eles a
realmente
participar, toda

aula eu dou alguma
atividade pra eles
fazerem e no final
eu conto isso o que
eles fizeram para
dar 20% da nota.

RMO5: Olha, eu tenho
uma frase na minha
cabeca que eu nunca
esqueco, de tudo que
eu aprendi: quando
vocé esta avaliando o
seu aluno, vocé esta
fazendo um
diagnéstico do seu
trabalho e do que ele
alcancou em relacéo ao
que vocé fez com ele.
Pra vocé fazer um
diagndstico, em termos
de aprendizagem, vocé
tem que diversificar a
forma de avaliar, e eu
digo que diversificar

ndo ¢é fugir da
avaliagdo escrita, néo,
da avaliacdo

tradicional, ndo, eu ndo
td aqui contra ela, ao
contrario, eu acho que
ela ¢ de muito valor,
mas ndo é o Unico

instrumento, se Vvocé
tem outros
instrumentos vocé

pode fazer este tipo de
avaliacdo, valorizar a
midia, né?

DB05: Bom, com
provas discursivas,
as vezes trabalho, s6
que tem dificuldade
de passar trabalho,
eu tento passar o
trabalho ndo como
um tema, ndo sé um
tema de pesquisa,
entendeu?, mas um
tema que ele possa
dar opinido  ou
pensar sobre aquilo,
entendeu?, porque
eu quero, eu gosto
de trabalhos
pessoais, que ele
mostre

conhecimento  mas
ao mesmo tempo
fale o que que ele
achou, o que que ele
viu daquilo, porque
a gente, quando a

gente passa um
trabalho s6 de
pesquisa, nédo

adianta, € impossivel
porque tem um ou
outro que leva a
sério e ai sdo os bons
alunos que a gente ja
atinge normalmente

(.-)

NCO03: Vocé diz
em relacdo a
prova, assim, essas
coisas? Bem aqui,
né? Cada colégio,
cada turma é um
jeito, mas
geralmente a gente
faz trabalhos, né?
Pesquisa, teste... E
pesquisa, teste e
prova.

VHO08: Avaliar da
pra avaliar sem
isso ai (provas), sO
na convivéncia eu
consigo saber
quem que sabe e
quem ndo sabe. Eu
sei, s6 que eu sigo

uma certa
burocracia, as
vezes eu sei que

ele ndo sabe mas
ele deu alguma
forma, ele colou, j&
descobri  algumas
formas que eles
fazem no celular.

RMO6: (...) vocé pode
fazer uma avaliacgdo até
oral do seu aluno, o
que vocé puder usar de
instrumentos para
avaliar isso é vdlido,
vocé diversificar a
forma de avaliar isso
ndo implica vocé banir
a forma tradicional que
¢ a avaliacdo escrita,
avaliagdo  discursiva,
isso, entendeu, eu acho
que é de muito valor.
Teste individual,
trabalho em grupo,
trabalho de pesquisa, o
que for possivel de
instrumento vocé
puder, que tiver ao seu

DBO07: A prova, toda
discursiva,
raramente eu coloco
uma questdo assim
de mualtipla escolha
porgue ndo adianta,
ainda mais questao
de célculo, pra qué?,
eu nédo vou
considerar s6 um 'X',
entendeu?, um chute
ndo vai valer a pena,
além de facilitar a
cola, né?

NCO04: Muita. E
dificil avaliar
porque...




alcance, vocé faz.

VH10: Entdo eu
recebendo isso (as
avaliaces dos
alunos) eu sei que
ele faz uma ideia
do que que é, mas
ndo sei se ele sabe
realmente, mas no
dia-a-dia eu sei

RMO07: Eu acho que a
dificuldade de avaliar
aluno hoje, ndo é s6
minha, é geral, porque
infelizmente por mais
que vocé tente mudar a
sua forma de avaliar,
vocé tem que fazer o
aluno ter prazer, gostar

DBO08: E, assim, tem
que ter trés meios de
avaliacdo, entdo
geralmente é um
trabalho, uma prova
e depois uma
atividade ou entdo
participagdo mesmo,
entendeu?,

quando ele sabe, j de estudar, ver que J participacdo em

quando ele | aquilo é importante pra J algum projeto.

entendeu, ndo | vidadeleeele(...)

como uma aula so,

com vérias aulas,

eu vou percebendo

quem entendeu

quem nao

entendeu.
RM10: Aqui na escola, | DB12: Poder, eu
quando a gente vé& que J poderia, mas eu ndo
aquele minimo ndo foi § sei por onde e
alcangado a gente tenta J gostaria de saber

fazer aquele aluno
mudar de  postura,
chama pai pra
conversar pra ver se ele
estda estudando em
casa, se ele ta
aproveitando a tarefa
que o professor da, a
gente procura chamar o
aluno para fazer um
trabalho em grupo,
fazer uma pesquisa,
muda a maneira de

como avaliar de uma
forma melhor, até
agora 0 recurso que
eu tenho é esse.

avaliar (...)
RM12: O aluno tem Jj DB13: Nd&o sei se §,
medo da palavra facho que, essa

avaliacdo. Isso ja € um
pavor. A avaliagdo €
uma coisa que assusta.

dificuldade, ndo, ndo
sei se foi na
formacédo em si, néo.
Eu acho que falta
mesmo, é dificil de

avaliar, entendeu?,
com prova, a prova
néo prova

exatamente o que
vocé quer saber, se 0
aluno entendeu,
simplesmente prova
que ele escreveu o
que vocé queria, mas
ndo prova o que ele
sabe. Se tentar 'bolar’

uma maneira de
avaliar
concretamente 0

aluno, eu ndo sei se
existe isso, eu acho
que o problema néo




é a formacéo, ndo é
as formas que a
gente tem de avaliar,
ndo existe uma
forma perfeita de
avaliar se o aluno
entendeu a matéria,
é muito complicado,
é dificil, precisamos
de uma de maneira
melhor, mas é o que
temos agora, € por
ai.

RM14: (..) entdo a
avaliacdo, ela ndo pode
ser nada que faca o
aluno temer aquele
instrumento, isso eu
acho ruim porque o
aluno ele passa a temer
a avaliacdo, e é o
reflexo, se vocé ta
fazendo na sala de aula
um trabalho com seu
aluno, ele t4 gostando,
ele t& rendendo na sala
de aula, entdo, no dia
da avaliagdo aquilo ali
vai ser mais um
esforco pra mostrar o
que ele rendeu, sem
assustar, sem ser um
instrumento de
repressdo, que muitas
das vezes, eu vou ser
sincera, eu ja usei isso
muitas vezes, tento ndo
usar mais, mas isso €
como, apenas, VOCé
tentar controlar um
pouquinho o aluno, €
dificil.

RM49: Olha, objetivos
sdo, estdo tendo os
mesmo objetivos (as
avaliagbes interna e
externa) e estdo
caminhando para terem
a mesma linguagem, s6
que nds estamos ainda
dando o0s primeiros
passos, eu acho que
sim, a nossa escola
ainda estd dando os
primeiros passos.

C1- Fisica

VH11: Portugués
eu reparei que
influencia  muito
porque ele néo
sabe interpretar a
pergunta e nao

RM13: Quando o
aluno me pergunta:
'Professora, como &
que é sua prova, como
¢ que vai ser a
avaliagdo, como é que

DB10: (...) pra
responder as
questbes com  as
préprias palavras o
que eu  procuro
considerar  muito,

NCO05: Assim, eles
tém muita
dificuldade, né?
Em relagdo, as
vezes, assim, o
problema ndo é




sabe formular a
resposta, porque eu
tento colocar ali no
meio (da prova)
pergunta  tedrica,
porque eu ndo acho
legal essa ideia de
Fisica, a pessoa
pensa que Fisica e
Mateméatica €é a
mesma coisa, ai eu
coloco assim mais
Oou menos metade

das perguntas
tedricas, eu sempre
tento formular

alguma coisa pra
fazer ele pensar, ai
chega na hora da
prova ele ndo
entende a pergunta
e quando entende
ele ndo consegue
formular a
resposta, ele néo
tem Portugués
minimo pra
escrever.

va ser o trabalho?' Vai
ser o que a gente faz na
sala de aula, é o reflexo
do que foi feito na sala
de aula, nem mais, nem
menos, pra ver se a
aprendizagem foi
concretizada. Se ele
conseguiu através da
bagagem que ele tem,
um pouquinho mais
que eu dei, interagir
com aquilo ali e
aprender, s6 isso, €
fluir alguma coisa pra
vida (...)

né?, ah, o aluno nao
colocou aquilo que é
exatamente, mas
pelas palavras dele,
ele tava no caminho
certinho, mas, €, ndo
atinge exatamente,
vocé considera
bastante porque ele
queria, ele sabe o
que é, ele ndo ta
sabendo se expressar
direito, que é uma
outra falha grande
que a gente tém,
mas, &, eu quero
considerar 0 maximo
possivel, eu prefiro
isso do que aquele
aluno que acaba
decorando e
colocando a resposta
tal qual t& no livro
ou no caderno dele

()

Fisica, é a
Matematica ai, que
assim, como que
vocé avalia iss0?
Assim, eles tém
problema com
matematica mas as
vezes eles
conseguem

entender a Fisica,
a parte tedrica,
porque se Vvocé
passa uma
pergunta  tedrica
eles  respondem
mas na parte da
conta €é uma
confuséo.

VH13: ... as vezes
eu fico até, assim
meio frustrado
porque d a
impressdo que eu
td ensinando uma
coisa que ndo vai
servir pra nada pra
eles, eu tento
ensinar alguma
coisa a eles que ele
vai chegar em casa
olhar alguma coisa

acontecendo  vai
ligar com o que ele
aprendeu, mas

muitas vezes, na
maioria das vezes

eu nao consigo,
porque ele néo
consegue

acompanhar, entao
eu me baseio nisso,
nele usar aquilo
pra alguma coisa.

RM32: O grau de
dificuldade é no
sentido de que nos
estamos com 0
material didatico onde
nos temos questdes do
ENEM pra trabalhar
com nossos alunos,
mas quando a gente
recebe o contelido que
estd dentro de um
livro, 5 questbes, 3
questdes, o resto tudo é
o formato antigo,
tradicional, o nosso
material  didatico €
esse.

DB24: Muitas vezes
pra explicar Fisica
eu tenho que parar,
dar o topico de
Matemética inteiro,
pra explicar Fisica,
as vezes é pior
quando ndo entende
0 que &, entendeu?
Eu acho que esse é 0
problema,  reflete,
sim! As avaliacGes,
Vocé tem a nota,
geralmente, eu tenho
muito aluno abaixo
da média, a gente
ndo pode baixar o
nivel das provas por
causa disso, acho
que as provas nossas
ndo tém um nivel
muito alto, mas tem
um limite de baixar
o nivel da prova para
que eles possam
acompanhar e sdo
poucos que atingem
nivel satisfatorio,
tenho alunos que séo
excelentes, e quando
pegam essas provas,
eles, assim, eu tenho
alunos de nota 10 13,

NCO06: Ai eu até
fiz isso, assim, eu
dou a prova e
depois da outra
semana a gente faz
uma aula de
revisdlo  daquela
prova, na verdade
s80 duas revisdes
antes da prova e
depois da prova.
Acho que a
primeira vez que
eu fiz isso foi no
segundo bimestre,
uma revisao para a
recuperagdo e as
notas melhoraram.
Entdo, foi uma
coisa que eu
consegui fazer e
que deu certo.
Uma segunda
revisao.




entendeu?, mas
outros que nao
conseguem atingir; é
justamente uma
formacéo basica
ruim, entendeu? O
aluno nao sabe fazer
conta...

RM33: Aquele | DB26: (...) entdo, eu § NCO7: E
material que ta ali, se a | procuro as vezes J complicado.
gente pudesse trabalhar § pegar a parte mais | Assim, a gente, eu,

com ele, o LabVirt®, ali [ tedrica, tentando || né? Tento fazer, o
vocé tem o material | fazer eles | que eu ensino em
que é o formato de J entenderem os faula, é 0 que eu

questbes do ENEM, J conceitos e ndo J cobro na prova,
entendeu?, eu t6 tendo | decorar nada e tentar | né? E o unico jeito
que dar aula de [ puxar alguma coisa jassim que eu
Quimica pra eles, eu td f que eles possam J consigo avaliar
tendo que dar aula de J| aproveitar mais. eles.

Biologia pra eles, pra
poder eles trabalharem
a Fisica ali, entendeu?,
é interdisciplinar.

RM36: Oh, todos os NCO08: Cobra!
materiais que  eles Isso!  Contempla
estdo  fazendo na as duas coisas
gincana sdo destinados (abordagem

a alunos 1% série do tedrica e logico-
Ensino Médio, e eles matematica), para
ficam assustados com facilitar para os
alguns, uns sdo alunos que tem
bobinhos, outros eles mais dificuldade
ficam assustados: com a matematica.

'Professora eu nunca vi
isso, eu ndo sei disso,
eu nunca aprendi!’, mas
isso €& o material
destinado a aluno da 12
série do Ensino Médio,
basicamente o que ¢é
que tem ali?, é energia,
¢ tudo energia, uma
coisa ou outra.

RM43: eu ja convenci NC21: As minhas
meus alunos assim, questbes, eu pego
olha, nossa cidade tem questdes de
um mercado de vestibular ~ mais
trabalho que estd em diretas e se tém
crescimento, se VOCEs alguma coisa ja
ndo se preparam para o um pouco
mercado de trabalho, diferente eles
vocés véo ter que sair ficam meia hora
da cidade de vocés e pra entender
outras  pessoas Vvao aquela  questéo,
ocupar 0 espago que é sabe? E  muito

® O Laboratério Didatico Virtual ¢ uma iniciativa da Universidade de S&o Paulo (USP), coordenado pela
Faculdade de Educacdo. Nele encontram-se simulacdes feitas pela equipe do LabVirt a partir de roteiros de
alunos de Ensino Médio das escolas da rede publica; links para simulagdes e sites interessantes encontrados na
Internet; exemplos de projetos na secdo "projetos educacionais” e respostas de especialistas para questes
enviadas através do site. (Disponivel em: http://www.cienciamao.usp.br/tudo/index.php?midia=lab)


http://www.cienciamao.usp.br/tudo/index.php?midia=lab

de voceés, esse mercado
vai ser ocupado por
outras pessoas e VOCEs
vao ter que ir pra
outros lugares, né?,
entdo, vamos, isso é

importante, vamos
aprender pra vida de
VOCEs, pra vida

profissional, entdo, eu
converso com eles
essas coisas. Tem hora
que eu td dando um
contetido, eu falo 'olha
esse contetdo’, 'ah eu
t6  fazendo curso
técnico', 'esse contetddo
¢ importante pro seu
curso', eu falo isso com
ele.

dificil, mas eu
acho que é uma
falta de treino
mesmo, acho que
é questdo de ser
treinado mesmo.

D) Avaliagéo
Externa (ENEM /
Saerjinho)

VH12: Até seria se
eles tivessem nivel
para  fazer 0
ENEM. Eu jad li o
ENEM, muitos e a
do ano passado que
meu irmdo fez e
eles ndo
conseguem  fazer
esta prova, nem a
do Saerjinho eu
acho que eles
consigam fazer
porque é puxado,
tem muita, eu li a
parte de
matematica pra
eles, tem muita
coisa ali que s6
quem tem alguma
habilidade

matematica pra
poder fazer, tem
algum pensamento
I6gico, raciocinio
I6gico e eles sdo
muito apegados a
'receita. 'eu fago
isso, depois faco
isso, depois faco
isso'. Depois ndo
sabe porque que
fez aquilo, eles ndo
conseguem usar a
l6gica pra usar as
ferramentas  que
eles  aprenderam
pra fazer e é isso
que tanto o0 ENEM,
0o ENEM mais, o
Saerjinho € mais

RM16: Olha, por parte
da coordenacéo
pedagoégica, sim! O
governo federal, o
governo estadual ja
mandou material pra
escola e a Gianna, o
grupo da professora do
PIBID, junto com o
grupo da escola tinha o
material para fazer o

treinamento pro
ENEM. Eu néo
participei desse

treinamento mas eu sei
que a escola recebia
material pra isso, s
que o aluno teria que
vir no outro horario pra
fazer esse treinamento

()

DB16: Bom, no
ramo da Fisica em
si, a gente tem 14 o
projeto de
treinamento, 0
pessoal do ENEM, o
PIBID, mesmo que
nédo esteja
exatamente em
vigor, mas  vai
entrar, eu sei que
tem projetos 14 em
paralelos que fazem
coisas do tipo
também, nao
exatamente na drea
de Fisica.

NC11l: Nao, ai
agora, que O
estado colocou o
Saerjinho e
SAERJ que ¢
justamente pra ver
como é que ta, eu
acho que é pra

treinar mesmo
também, mas so6
também so
contempla

Portugués e
Matematica, ndo
contempla as

outras areas, entdo
em relacdo assim
fazer ou falar
sobre 0 ENEM é a
forma de descricédo
mesmo, ndo tem
uma  preparagdo
para 0 ENEM.




leve...

VH14: Saerjinho
eu ndo usei porque
e s6 Matematica e
0 ENEM também
eu nunca pensei
em parar pra seguir
o ENEM, até
porque as Ultimas
questbes de Fisica
do ENEM foram
dificeis eu tive
dificuldade pra
fazer.

RM18: Dentro da sala
de aula o que a gente
procura é ter o material
didatico que explore
mais  questes do
ENEM, os livros
didaticos estdo
explorando mais, a
gente procura usar esse
material em sala de
aula, até as simulactes
do LabVirt tém
questbes do ENEM,
entendeu?

DB18: Sim, sim, sdo
utilizados em provas
e coisas do tipo, fica
a critério do
professor, a escola
ndo exige, néo.

NC13: Eu acho
que melhorou,
porque na verdade
ninguém levava a
sério  né?, o
ENEM,

ultimamente. Eu
acho que melhora
VOCé, botando
como forma de
ingresso, eu acho
que as pessoas
comegam passam
a levar mais a
sério.

VH16: tinha um
aluno muito bom
que fez a prova do
Saerjinho, fez até a
metade, fez muito
bem, da metade em
diante a prova nao
foi boa, a prova era
de marcar, ai ela
perguntou a ele o
que que aconteceu,
ele disse que ndo
conseguiu  porque
ficou cansado, ele
ndo conseguia mais
ler, ele passou a
chutar, da metade
pra |4 ele chutou,
porque ele ndo ta
acostumado a ler,
ele cansou, antes
de chegar a metade
e ndo tem muito

texto, ndo tem
muita coisa, ©
Saerjinho.

RM30: o ENEM ele
tem dado chance do
aluno de escola publica
ingressar na
universidade, assim
como outros, outros,
outras, como €é que
fala?, o ProUni, outros
meios que 0 governo

esta  colocando a
disposicéo,

democratizou, vamos
dizer, 0 acesso a

universidade (...)

DB32: (..) mas eu
acho, assim, que o
ENEM é bom mas
ainda tem que ter
algum estudo em
cima dele ai, pra dar
uma melhorada, nas
questdes do tamanho
da prova, no como
avaliar, mas t4 no
caminho certo, na
minha opinido.

VH17: Pelo que eu
lembro do que eu
fiz e do que eu li
dele, ela mudou,
ficou muito mais
dificil...

D1- Abordagem
de Fisica das
questdes de
Ciéncias da
Natureza do
ENEM

VH15: Tinham
duas ou trés
questdes de Fisica,
uma era de
Eletricidade  que
era puxada e tinha
uma que misturava
Otica com outra
coisa, eu nao
lembro mais agora,
eu tive dificuldade
em fazer esta, essa
Gltima, entender o

RM19: Entdo a gente
procura trabalhar com
0 material didatico
com aquele nivel de
colocagdo de conteldo,
buscando a
interdisciplinaridade,

né?, ndo é s visando

aquela disciplina
especifica, SO
contextualizar a
Fisica?, Nao!, vamos

contextualizar a Fisica

DB19: Eu conheco,
eu fiz o ENEM, fiz
no ano passado
(2010). Eu fiz. O
objetivo, assim, na
verdade eu nem
pensei na faculdade,
a ideia era estimular
meus alunos a
fazerem, eu falei:
"Ah, eu vou fazer e
quem tirar uma nota
melhor do que a

NC14: Eu ndo
costumo olhar,
porque, alias
assim, eu ndo
trabalho muito as
questdes do
ENEM até é uma
coisa que eu quero
mudar, mas aqui,
assim,

infelizmente aqui
no colégio, a gente
acaba nivelando




que ele queria. Um
aluno naquele nivel
néo consegue
fazer.

envolvendo outros
conte(idos, com outras
disciplinas, é essa a
proposta do ENEM,
menos formulismo,
mais leitura, mais,
contextualizar ~ mais,
entdo, a gente procura
fazer, trabalhar com
esse tipo de material na
sala de aula e a escola
procura fazer esse tipo
de coisa (...)

minha vai ganhar
ponto, ja passou na
minha prova, ndo
necessariamente em
Fisica, poderia ser
na matéria toda
porque eu  sou
melhor em Fisica
mas nas outras eu
realmente nao
lembro. Al eu fiz o
ENEM, mas o outro
motivo era
exatamente  saber
como estava ©
ENEM. Eu achei
uma prova grande,
cansativa, mas as
questdes eram boas,
entendeu?, questdo
de nivel de
pensamento e ndo de
decoreba. S&o bem
elaboradas, sim,
estdo bem claras, s
que eu acho que o
ENEM por estar
tentando fazer essa
mudanca, é por isso
que ele ta com uma
prova tdo extensa
porque Vvocé tentar
avaliar perfeitamente
0 conhecimento do
aluno ndo da pra ser
em uma, duas
questbes, entdo, pra
ter um pardmetro
melhor, todo mundo
que trabalha com
medida sabe quanto
mais  vocé tem,
tedricamente,
melhor a
preciséo,ali, mas
isso também cria
uma prova de
resisténcia, acho que
poderia até
distanciar uma prova
da outra, porque
vocé faz uma no
sdbado outra no
domingo, no
domingo vocé ndo
faz mais nada
porque vocé j& estd
morto de fazer uma
prova daquela.

Sua

por baixo, a gente
ndo consegue ir
muito além,
entendeu?

VH19:
nao

Bem, eu
achei ela

NC23: Na minha
matéria, eu fago




dificil de entender
0 que ta
perguntando,  eu
achei dificil, assim,
de fazer conexdes
entre as matérias,

porque ela ndo
pega uma coisa
especifica, por
exemplo, essa
matéria, essa

questdo que tinha
Gtica e eletricidade,
ele fazia isso acho
que com onda
eletromagnética,

ele fazia uma
ligacdo com os
dois, a dificuldade
é essa, de fazer
essa ligacdo. Eu
demorei um
pouquinho pra
fazer, consegui
fazer mas demorei.
A ta, isso pra fazer
uma questdo e a
prova é enorme.

questdes mais
objetivas e
algumas  tedricas
mas também ndo é
aquela coisa
assim, que eles
tenham que ler
muito, e é
completamente
diferente do
ENEM, por
exemplo, ou de
qualquer outro
vestibular,

exatamente, ndo é
0 mesmo formato,
nao é.

D2- Repercussdes
do ENEM /
Saerjinho na
escola

VH18: Nao se fala

RM21: Olha, eu vou

DB22: Nos murais

NCO09: Falam, mas

em ENEM... comparar a escola | do Liceu sempre tem J ndo tem uma coisa
publica com a escola Jos resultados, o J assim voltada pra
particular. A escola fJaluno tal foi o Jisso.
publica, ela pega o J primeiro lugar da
recurso que ela tem, f faculdade tal, ou
todo 0 material J entdo, tal aluno se
didatico que ela tem J classificou nas
pra trabalhar como o J olimpiadas de
ENEM, mudando a || matematica, ou de
maneira de questionar § Fisica, alguma coisa
0s contetdos, usando j desse tipo, sim a
os tipos, os formatos J escola procura
de questdes do ENEM, J divulgar. Eu acho
os livros estdo vindo J bacana mesmo
assim e a gente procura J divulgar que a escola
explorar esse tipo de | mesmo promovendo
questdo, na sala de aula J isso, que tem alunos
vocé vai trabalhando { bons ali, eu acho que
0s conteudos dentro da J é normal, ndo é uma
sua vida, com a carga [ escola particular que
horéria que vocé tem. usa isso como um
meio de chamar
mais gente, mas de
valorizar a escola,
isso & bom!
VH20: N&o! § RM22: A escola em si, | DB27: Néo (séo NC10: Falta
(Resposta dada ao j ela  procura  essa  realizadas acOes a divulgacéo.

questionamento:
Ha orientacOes
acerca do ENEM?)

parceria, como ta tendo
a parceria com a
UENF, e essa parceria
estda  fazendo um
momento de

partir dos
resultados).




treinamento especifico
do ENEM, onde vocé
t4 trabalhando s6 com
questbes do ENEM,
entdo a escola ta
fazendo esse tipo de

coisa, logico que o
aluno tenha
consciéncia pra
aproveitar 0
treinamento, as
oficinas estdo
acontecendo.
VH21: N&do. | RM23: A  escola | DB30: N&o, ndo! f NC12: Ah, té!
(Resposta dada ao | particular ela passa a j Como eu falei, as JJ Isso assim... Os
questionamento: usar o pré-vestibular, o J avaliagdes vem do || préprios  alunos
Os alunos sdo J cursinho pré- | professor, 0 Jeles sabem né?
orientados quanto J vestibular, o aluno J professor tem total § Alguns, né?
as possibilidades § fazer a prova do | liberdade pra fazer a | Alguns sabem,
do ENEM?) vestibular pra poder | propria  avaliacdo, | mas néo é, ndo ¢
ingressar na faculdade | eles recomendam a { falado, ndo ¢é
e aquele formato de J quantidade de | muito falado.
questbes mais  pra J avaliacdo, como eu
vestibular, depois que { falei eu dou trés
0 ENEM passou a ser f tipos de avaliacdo
um instrumento pra || porque é
entrar na faculdade J recomendado  trés
para todas as escolas, j tipos de avaliagéo,
todas as escolas, agora § um dos problemas
eles estdo fazendo Jdo Liceu é que a
cursinhos sé para o J gente ndo tem uma
ENEM, preparatdrio | coordenacdo da area,
para 0 ENEM (...) entendeu?,  entéo,
vocé chega la e ndo
tem um coordenador
de Fisica, 0S
professores, na
reunido geral I4... Ai,
bom, é com a gente
mesmo, eu troco
umas ideias com 0s
professores da area,
e é como eu falei,
néo tem
coordenacdo da area,
entdo ndo tem como
vocé: 'Ah, vamos
trabalhar com provas
desse tipo?!'
Entendeu, fica a
critério do professor,
poderia ser, mas
requer uma
organizagéo...
VH22: N&o. NC16: Nao! (ndo

(Resposta dada ao
questionamento:

H& divulgacdo dos
resultados do
ENEM?) No ano
passado eu tava na

tem
orientacdo)

nenhuma
Pelo

menos € porque
assim, Fisica aqui

s6 tem eu.
aquela coisa, né?

E




época do ENEM,
eu nas duas
escolas, no Thiers
também, os alunos
do Thiers me
procuraram pra
fazer questéo,
procuraram
mostravam a nota,
no Sylvio, ndo.

VH23: O ENEM
ndo foi divulgado,
eu nem ouvi falar a
palavra ENEM &
dentro. A
Olimpiada de
Matematica, 0 que
que eles fizeram?,
0 professor de

NC17: Eu nédo
fiquei  sabendo!
(divulgacdo  dos

resultados).

Mateméatica  deu

nota pelo

desempenho deles

(@)

VH24: Eu ndo NC19: Agora com

ouvi falar a palavra
ENEM, e eu estava
P praticamente
todos os dias, s6
segunda-feira que

isso, isso  dai
(resultados) seria
uma forma de

incentivo, né? Para
eles continuarem,

eu néo vou. assim, na verdade
¢ porque eu ndo
sei como que
funciona nas
outras &reas na
escola, se eles
trabalham com o
ENEM... Eu como
te falei, eu tenho
dificuldade  para
trabalhar,
gostaria...
VH25: (..) eu] RM24: adiretora do DB23: Refletem e | NC18: Eu fiquei
acredito que os J IDEB, (ndo, do INEP), fisso é uma coisa J surpresa. Eu fiquei
alunos que os J eladeuumaentrevista, § ruim porque o0s | muito  surpresa,
alunos que fizeram J dizendo que ela vai resultados sdo J sinceramente. (11
o ENEM séo J mudar o formato de baixos, entendeu? E, [ alunos de 38 do 3°
alunos que J divulgacdo do eu acho que tem, os | ano do EM). Tem
assistem a aula J resultado do ENEM, alunos que vém pra j uma coisa
com empenho, | porque ela ja viu que mim, o problema J também, né?
D3- Resultados do f entdo eles sdo a J agora o novo ranking, grave é de formagdo | Porque tinha
ENEM/Saerjinho | melhor, o melhor | para botar: ‘fulano t& bésica. alunos muito bons
e realidade da modo de refletir o | em primeiro lugar no também, né? A
escola que que a gente ta | ENEM, da escola, do gente ndo pode
ensinando, o0s | pré-vestibular tantos generalizar,
outros alunos a J passaram, pelos provavelmente

gente pode ensinar
do jeito que for,
eles ndo véo se
interessar.  Entéo
essa nota até, ndo é
uma grande nota,

melhores do ENEM',
mas o que que eles
fazem?, eles
selecionam os
melhores alunos pra
fazerem a prova do

foram os melhores
que, né?, fizeram
(taxa de
participacdo 19%),
muito  baixa. E
porque sO tinha




552, 52%, ndo é
uma nota pra se

orgulhar mas
acabou sendo
surpreendente
(positivamente)
pelo geral da
escola. Mas
acredito que tenha
alunos 14 que

consigam mais que
isso, mais em 20%,
seriam 8 alunos de
uma turma de 40,
faz sentido, sim!

ENEM e aqui na nossa
escola nao é assim, é
todo mundo pra fazer a
prova do ENEM.

uma
mesmo.

turma

VH28: Entdo, por
isso que a nota foi
razoavel, 22%, foi
0s 22% que sao
mais interessados,
porque se todos
fizerem essa nota
vai cair, vai
despencar.

RM27: Mal ou bem, o
ENEM, ele t4 sendo
mudado, ndo €é o

mesmo ENEM de
antigamente. Eu ja
ouvi uma  pessoa

falando que o ENEM é
praticamente uma
prova de esforco fisico,
tamanha a quantidade
de questoes, a
quantidade de textos,
iss0 ndo é realidade da
escola publica, por
mais que a escola
publica esteja querendo
abrir a cabeca dos
nossos alunos, de se
preparar pro ENEM, de
se  trabalhar com
textos, de trabalhar
com outro, com outra
estratégia de ensino em

sala de aula,
contextualizar mais,
evitar formulismo,
entendeu?

DB31: A extensdo
da prova, mas ¢&
dificil avaliar isso, a
extensdo por ser
cansativo s, isso
realmente influencia,
porque eu tenho
alunos que nao tém
concentragdo de
fazer uma provas tdo
grande, a gente vé as

vezes provas
pequenas, a
Olimpiada de
Matematica, duas

horas de prova, a
prova era pequena, 0
aluno chegava na
metade falava que
estava cansado e que

ndo queria fazer
aquilo,  entendeu?,
mas 'é sO isso pra
fazer, tenta'... 'Ah
néo, é muito
grande'... Entendeu?

Eram vinte e poucas
questbes ai vocé
pega o ENEM que
sdo 90 questdes, ai
dificulta (...)

VH32: Assim, a
avaliacdo externa
que eles fazem, eu
tenho contato com
outros professores,
as  vezes eles
contam coisas que
acontecem na aula
deles e na prova

que os alunos
fazem, essa
professora de
Portugués, por

exemplo, ela falou
que os alunos que

RM28: (...) entdo, por
mais que a nossa
escola esteja mudando,

jamais é o nivel que

Vvocé quer, que O
ENEM esta exigindo, o
ENEM de hoje,
principalmente pra
ingressar numa
universidade como a
UFRJ, uma
universidade publica,

ndo é isso que vocé
tem ai, nds estamos
longe disso na escola




vdo bem com ela,
véao bem no
Saerjinho, 0S
alunos que vao mal
com ela, vdo mal
no Saerjinho. Dela
eu posso falar,
comigo ndo posso
dizer porque ndo

tem essa
especifica. Ela
disse que ta

reparando que o
que ela t4 dando

parece que ta
sendo cobrado no
realmente no
Saerjinho, ela ta
seguindo 0 que
eles pediram.

publica.

RM31: (..) mas eu
acho que o nivel de
ENEM que a gente Vé,
da prova de ENEM
ainda t& longe pra que
um aluno de escola
publica consiga entrar
na universidade, nos
temos que avancgar
muito, os alunos de
colégio particular, eles
estdo muito na frente.

RM39: Olha,
despertam, despertam!
Os resultados tém que
ser... Olha, vamos
comegar por partes...
Antigamente, a gente
ndo tinha muito acesso
a esses resultados, né?,
assim, tipo o que, o
que vocé fez, aqui em
Campos, aquele mapa
de como foi o ENEM,
ai as escolas que se
destacaram que foi o
Liceu..., como é que
tava a situagdo do Jodo
Pessoa, a gente néo
tem aquele tipo de
acesso, mas agora com
o Serjinho, que é um
simulado, né?, é um
tipo de prova, vocé tem
que atingir  metas;
entdo ta 14 todo o
resultado bimestral do
Sarjinho, 1° bimestre
foi colocado la na sala
dos professores, 2°
bimestre foi colocado




la& na sala dos
professores, s6 da
nossa escola.

RM40: Quando a
gente  tinha  essa
divulgacdo por escola,
era assim uma reuniao

que fazem, divulga
aquele resultado, ndo é
que aquilo seja

analisado, entendeu?, é
uma coisa que diz, oh o
resultado foi esse, ai
vocé faz uma
comparagdo, 0 Jodo
Pessoa ndo esta fora da
média, ta dentro da
média, ndo é destaque,
mas ta dentro da média

perante  as  outras
escolas aqui  em
Campos, eu sinto

assim, mas nao tem um
momento que a gente

faca uma reflexdo
sobre isso, 0 que que a
gente poderia

melhorar, seria muito
importante, é a hora de
estar todo mundo
unido, todos 0s
professores, entendeu?

RM41: Refletem a
realidade da escola
publica, a realidade da
escola publica, é a
realidade da escola
publica, é a realidade
da escola publica. E eu
vou dizer uma coisa a
vocé, eu sou de Fisica,
mas eu Sou uma
professora que eu nédo
me limito a saber s6
como estd na minha
disciplina, ndo. Eu
quero saber como é
que estd na disciplina
de historia, de
geografia, como é que
ele estd na disciplina
de matematica. Eu
procuro saber.

E) AcOes
desenvolvidas
para melhoria
da qualidade do
ensino

VH26: Tem
reunido, assim, as
vezes, a diretoria
reune pra resolver
algumas coisas,
por exemplo, a
Gltima reunido
pedida pela

RMO02: As escolas
puUblicas agora, elas
tém um compromisso
maior de certas metas a
serem cumpridas,
entdo se essas metas
que sdo, agora ta tendo
uma fiscalizagdo maior

DB17: N&o, na
verdade eu ndo acho
necessario. Eu acho
que a formacdo do
Ensino Médio ja
deveria preparar pra
isso, entendeu?, eu
acho que ndo deveria

NC15: Entédo eu
queria, botar uma

parte pro3° ano
voltada para o
ENEM, mas se

VOCé passa uma
questdo, porque o
ENEM as questbes




diretoria foi, eles
pediram pra, pra
ndo juntar turma,
turma de ano
diferente,  turma
muito grande,
alguns professores
que ndo cumprem
carga horéaria, que
saem antes, pra
coisas assim...

em cima disso, a ponto
de vocé hoje controlar
rigorosamente 0
curriculo  trabalhado
em sala de aula. Entéo,
vocé agora, quando
vocé da satisfacdo a
Secretaria de Educacéo
de como é o
rendimento da sua
turma, vocé vai ter que
dar satisfacdo do que
vocé alcangcou daquele
curriculo, pra que isso
possa ser refletido
nesses indices de metas
a serem cumpridas.
Entdo, ha uma
preocupacao muito
maior, eu t6 sentindo
que o estado esta se
empenhando mais em
fiscalizar este tipo de
coisa por pressdao do
governo federal, néo
acho que seja uma
iniciativa do nosso
estado, ndo, porque se
fosse iniciativa do
nosso estado, o estado
do Rio ndo estaria téo
mal em termos de
educacdo comparado a
outros estados.

ter. Eu sou contra
esse esquema de
muitas escolas
particulares usam de
preparatorio que
coloca 1° ano uma
coisa, 2° ano é o
Ensino Médio todo,
1° e 2° ano é o
Ensino Médio todo e
0 3° ano é um pré-
vestibular. Isso ai eu
sou contra porque
apressa a matéria,
fica dificil, a matéria
¢ muito corrida,
pressiona o aluno,
por um lado é bom,
mas por outro fica
muito decorado,
entendeu?, as vezes
0 aluno ta
desesperado

realmente pra passar
e 0 3° ano fica meio
a 'bangu’, alguns que
eu conheco fica
meio largado,
porque é meio pré-
vestibular mesmo, os

caras estdo
estudando mas,
praticamente nédo

reprova, entendeu?,
pra tentar fazer, eu
sou contra  esse
sistema, acho que
deveria, assim, ser
um sistema
crescente que desse
para, o aluno quiser
fazer o vestibular s6
com o Ensino Médio
mesmo e se ele
precisasse de alguma
ajuda extra que fosse
algo extra. Nao na
escola que eu acho
que néo seria
necessario.

sdo mais
elaboradas,
enormes, se VOcé

passa uma questao

dessa... Assim é
porque é falta de
treino também,

entendeu? E uma
coisa que eu quero
inserir mas eu
tenho dificuldade,
tenho dificuldade.
E um problema.
(..) E uma coisa
que eu quero
fazer, tenho
vontade de fazer,
sim!

VH27: A ltima
reunido foi pedida

pela GIDE, pra
mostrar esse
desempenho.

RMO04: Concordo
porque tem que ter
alguma forma de
fiscalizar o trabalho

publico, quanto mais
0s nossos alunos, tem
que ter alguma forma
de fiscalizar o trabalho
feito e essas diretrizes,
de certa forma é uma
maneira de vocé estar

DB28: Eu acho que
sim. S&o necessarios
se a gente tivesse
poucos €asos.
Quando a
quantidade & tdo
grande quanto eu
vejo, 0 ponto ndo
estd s6 em ajudar
aqueles que tdo com
problema, teria que




fazendo com que a
secretaria de educacéo,
junto as coordenacdes,
junto a direc¢do, junto a
coordenacdo

pedagdgica de sua
escola  fiscalize o
trabalho do professor
em sala de aula, entdo
isso é valido.

ter uma reforma
total, a nivel da
escola, em varios
pontos, entendeu?, e
ndo so6: o professor,
a estrutura, a
cobranca, a escola
que as vezes ndo tem
aula, ndo tem certo
professor, de certa
matéria (...)

VH29: A escola
fez, ta fazendo
mais reunides de
pais, eles fazem o
boletim, chama os
pais e apresentam
0s boletins.

RMZ20: eu sinto que a
escola ta mais
empenhada, Claudia
era muito empenhada,
antiga  coordenadora,
Claudia chegava a
apanhar os alunos na
sala, levar na sala de
informética pra fazer a
inscricdo do ENEM,
Claudia ia na sala
entregar o documento
do ENEM pros alunos,
essa coordenadora é
nova. Mas eu acho que
a nossa escola tenta
fazer esse tipo de
trabalho.

VH30: 0s
coordenadores 14,
0S funcionarios
sugerem que
aquillo néo é 100%
reflexo da escola, é
dos pais também,
os alunos, piores
alunos sdo aqueles
que 0s pais nao
participam da vida
escolar dele, eles ja
trazem isso de
casa.

RM44:. a gente faz
esse trabalho aqui com
o PIBID/Olimpiadas

(de Fisica),
PIBID/ENEM,
PIBID/Hist6ria e

Divulgacéo da Ciéncia.
Eu sinto que o meu
grupo de trabalho que é
PIBID/Olimpiada, eu
sinto que 0 meu grupo
de trabalho que ele ta
visando, visando muito
a prova da Olimpiada e
a prova da Olimpiada
ela, eu, eu fiz uma
avaliacdo 0 ano
passado, eles me
pediram pra fazer uma
avaliagdo o que que eu
gostaria que mudasse e
eu pedi: eu gostaria
que a prova da
Olimpiada se
enquadrasse mais no
formato de prova do
ENEM. Foi o que eu
solicitei e eu sinto que
a prova da Olimpiada
ainda ndo estd tanto
neste sentido. Entdo,
ele tem que fazer um




tipo de trabalho onde a
gente ainda  exige
muito formulismo
matematico, entendeu?

VH31: O que eles,
uma coisa, uma
coisa que agora me
veio que eles

pediram, pra
quando tiver uma
aula diferente

gravar pra montar
um banco de
dados, uma coisa
assim, pra
apresentar la a
GIDE, qualquer
pratica  diferente,
qualquer aula
diferente. O, a
parte  de, por
exemplo, dar uma
aula, apresentar
alguma coisa
diferente pra eles,
as vezes é dificil,
porque tem muitas
coisas de
experimentos  de
Fisica que, por
exemplo,  Otica,
pra conseguir um
jogo de lentes é
dificil, eu tava
mostrando a eles
sobre imagem real,
eles falaram: "Néo
tem como fazer?".
N&o tem como
fazer porque um
espelho daquele é
dificil de
conseguir,  dificil
de conseguir uma
sala
completamente
escura, entdo fica
dificil. L& ndo tem,
I& tem laboratdrio,
assim, ndo sei nem
se tem laboratdrio,
mas eu Vvejo 0s
alunos irem pra
usarem 0
microscopio, 14
tem o microscopio,
de Biologia, mas
eu acho que é
porque la, muito
tempo ndo teve
professor de Fisica,




entdo, a maioria
dos professores
que davam aula de
Fisica eram
professores de
Matematica, entdo
eles ndo tem essa

cultura, pra dar
aula de Fisica, os
professores de

Matematica davam
aula de Fisica, e os
professores de
Ciéncias  davam
aula de Fisica na 82
série, apesar de eu
ndo dar aula pra 8°
série. O concurso
do Estado, ele fala
que € habilitacdo
do professor | da 5°
série ao 3° ano. SO
que eu ndo pego,
ndo sou professor
de 82 série.

F) Conflitos/
Angustias/
Enfrentamentos

VH34: (...) muitas
vezes eu fico assim
desmotivado de
preparar uma aula
melhor, a aula
como eu acho que
deve ser,
diferenciando a
Fisica, mostrar a
Fisica como é a
Fisica mesmo e
ensinar a ele uma
coisa que ele vai
usar, as vezes eu té
ensinando uma
matéria e penso
assim, ele \vai
aprender isso agora
e vai esquecer
depois, isso nao
traz, pra ele ndo ta
dizendo nada, ele

t& seguindo um
roteiro, fazendo
aquilo por

obrigacdo, ele vai
seguir o roteiro, vai
fazer uma
avaliacdo e depois
vai esquecer.

RMO03: Eu acho, que
pela situacdo, que ta,
tdo critica, nds ficamos
ai em penaltimo lugar,
¢ porque O governo
federal esta
pressionando e ai,
infelizmente o estado
do Rio esta tomando
esta postura tardia, mas
t4 se empenhando em
fazer essa fiscalizacdo
dentro das escolas
publicas.

DB15: Em salas, 30
alunos no minimo,
por volta de 30, 32
alunos, mas tem
vinte e alguma coisa,
ndo tem turma
superlotada ndo, mas
ja é uma quantidade
enorme pra Vvocé
focar em um ou dois
alunos, trés alunos
que estio com
problemas e
principalmente

aqueles que ndo se
interessam pela tua

aula e ndo por,
assim, buscar o
interesse é
complicado. Mas

quando é o aluno, eu
tenho muitos alunos
que tem grandes
dificuldades mas que
eles se interessam,
nédo é dificil,
entendeu? O cara
geralmente por conta
propria ele ja senta
mais na frente, ou
entdo eu mesmo
aconselho: Oh, sai
de onde vocé ta
sentado, vem aqui
pra frente, presta
mais atencdo, eu

NC25: (...) mas eu

ainda acredito
naqueles que, sdo
poucos, mas que
querem, né?,

querem avangar e
iSSo me motiva,

por isso, assim,
que eu toé
pensando em
realmente  fazer
alguma coisa por
esses, parar de
nivelar por baixo
entendeu?

Comegar a nivelar
por cima e 0s
outros tém que
acompanhar,

porque se nao
vocé  fica s6
naquele  basico,
naquele "feijdo
com arroz" e ndo
avanca nunca.

Entdo, assim, estes
poucos alunos me
motivam a querer

fazer algo mais
por eles,
entendeu?

Inclusive, 0
ENEM, né? Uma
coisa que eu

queria assim, fazer
uma coisa mais




foco mais as
perguntas nele, eu
vejo se ele entendeu,
¢ uma atencdo
especial, mas sem
também focar so
nele se eu tenho uma
turma inteira.

voltada pra isso
também.

Infelizmente, até
hoje eu ndo
consegui fazer,
mas é uma coisa
que eu queria
encaixar,

entendeu? uma

coisa assim que
preparasse melhor
ele, pro vestibular.

VH35: Né&o
consigo seguir (o0
curriculo minimo),
assim, da forma
que eu gostaria e
acabo me
transformando

naquele professor
eu achava ruim,
que eu ndo deveria
seguir ele, eu fico
obrigado a ser
aquilo, doido pra,
se sente preso ali
dentro, aplicando
aquele negdcio que
é¢ até chato, eu
mesmo t& achando
aquilo chato,
querendo que
aquilo acabe, e se
eu ndo fizer aquilo
0 negdcio ndo anda
porque o aluno ndo
deixa andar e ndo
tem tempo, ai é s
aquele  negdcio:
“Encontre o valor
de ndo sei o que...
Encontre...”. Ai de
vez em quando eu
tento colocar
alguma  pergunta
tedrica, a maioria
dos alunos, mais
lentos, assim, eles
reclamam: “Ah,
mas aquele
‘encontre’ € mais
facil!” Mas nao ¢é
que € mais facil pra
ele, ndo é que ele
tem habilidade de
fazer aquilo, ¢
porque ele segue
aquele roteiro e
consegue  chegar
no resultado. Af,
principalmente

RMO09: Isso é uma
coisa que a gente tem
que tentar banir aqui
dos jovens do nosso
pais, a gente tem
dificuldade, parece que
ele ndo foi acostumado
ao estudo, o estudo pro
nosso aluno é uma
coisa que ndo faz parte
da vida dele, eu acho
que isso ja vem la da
pré-escola, o gostar de
ler, 0 gostar de estudar,
0 gostar de pesquisar,
essa cultura.

DB29: (..) e em
Fisica a gente falta
muito, tem muito
professor que ndo
cumpre com  as
devidas
responsabilidades,
entdo, prejudica o
aluno de certa
forma, e aqueles
alunos que
realmente ndo estdo
interessados,  mas
isso também vem da
falta de interesse que

a escola passa,
entendeu? Tem
muito aluno que,

toda vez, eu chego
na hora e ele fala: 'J&
chegou?!’ Mas
espera ai, ja ta na
hora! Mas por qué?
E absurdo! Porque a
gente ja& sabe que
tem um monte de
professor que ndo
chega na hora de
jeito nenhum. O
normal é chegar
atrasado, mas ndo
pode ser assim... Ah,
beleza, qual é a
desculpa do
professor, ah ele vai
chegar em sala e 0s
alunos ainda estdo
chegando, ai um
empurra prum lado,
outro pro outro, ndo!
O professor deve
estar na sala na hora
e 0 aluno deve estar
na sala na hora! E
prontol E se o
professor ndo der o
exemplo nessas
responsabilidades

ndo tem como, O




quando €é uma
questdo igual, ele
segue aquele
roteiro, faz
igualzinho, decora
cada pedaco, se
vocé colocar
alguma coisa assim
que é mania sua na
conta ele ‘bota’
também, ele copia
aquilo igualzinho e
faz, ele é
acostumado a fazer
isso... faz uma
confusdo danada,
as vezes eu boto
‘teta’ pra medir a
temperatura, as
vezes boto ‘T’, ai,
que horror,
principalmente

quando eu boto
‘teta’, que, que,
que € isso? Isso ai
¢ ‘o’, isso ai é 0

3

qué?, o mi’,
constante, eles
chamam de ‘n’,
reclamam pra
caramba, esse

monte de letra pra
qué?...

exemplo da turma
em si é o professor e
se um cumpre e 0
outro ndo cumpre, e
outros, né?, é
complicado...

RM15: (...) que muitas
das vezes, eu vou ser
sincera, eu ja usei isso
muitas vezes, tento ndo
usar mais, mas isso é
como, apenas, VOCé
tentar controlar um
pouquinho o aluno, €
dificil.

DB33: eu acho que
o professor tem que

sempre vencer,
tentar... vocé tem
que ter um ideal,

mesmo que tua aula
perfeita nunca vai
chegar, mas vocé
tem que tentar
melhorar cada vez
mais em cima da
sua perspectiva ir
procurando alguma
coisa que possa te
inspirar, seja ele
uma  teoria  de
diretrizes e bases pra
seguir, um outro
professor que vocé
ja conheceu a aula
dele e que vocé
admira e sempre
tentar caminhar pra
melhorar cada vez,
olhando pra vocé
mesmo porque Vocé
estando bem vocé da
uma aula melhor e




pros alunos também.

RM25: Entdo, eles ja,
eles  preparam  de
maneira que 0
resultado mostre que
aquele  fulaninho &
muito bom, a gente nédo
faz essa selecdo e é por
isso que cada escola,
agora com o ENEM,
ndo vamos mais falar
em vestibular, a UFRJ
quer o ENEM.

DB34: Justamente,
eu tenho uma
dificuldade que ¢é
tentar ver 0
problema do aluno,
assim, a realidade do
problema do aluno,
‘ah, eu tenho davida
nisso', vocé tentar
alcancar aquilo que é
claro pra vocé, eu
acho que é um dos
desafios do
professor porque
mesmo, ‘ah, ndo,
isso é muito facill’,
entendeu?, isso ndo
pode existir! Porque
a facilidade pra vocé
e que sempre foi
facilidade que vocé
pegou muito facil, as
vezes é a dificuldade
do aluno.

RM26: Eu t6 falando é
0 que eu penso. Eu
gostaria muito, gostaria
muito, que 0 nosso pais
tivesse uma educacdo
béasica, que é o Ensino

Médio, né?, de
qualidade a ponto do
ingresso na
universidade ser

espontaneo, ser natural,
sem precisar fazer esse
tipo de avaliacéo.

DB35: Entdo, vida
de professor é isso,
ele tem que tentar
crescer na profissdo,
tem que gostar do
que faz, ndo adianta
vocé ser professor e
ndo gostar do que
faz, wvai ter s6
angustia e o salario
ndo é la essas coisas,
ndo vale a pena
vocé, alguém que se
forma professor
poderia se formar
em outra coisa e
continuar, e ganhar
melhor ainda, entdo
se VOcé ta nessa
profissdo, que goste
e que continue
fazendo com amor,
mesmo.

RM?29: Entdo, eu acho
que seria muito bom se
0 NOSsO pais tivesse um
nivel de trabalho,
ciclos, até, da educacao
basica de qualidade pra
que uma prova dessa
seja uma coisa natural
pro nosso aluno, é uma
maneira de rotular, é
uma  maneira  de
selecionar e vocé pode
ter certeza, acabando o

DB36: (...) eu quero
o melhor pros meus
alunos, mesmo
quando a gente da
uma bronca ou tira
de sala, faz qualquer
coisa do tipo, é pro
bem deles,
entendeu?, da minha
forma de ver... E que
nem qualquer pai, da
minha forma de ver
parece que € O




ENEM (...

melhor, ainda mais
que ndo tem um
padrdo pra isso,
entdo, goste do que
faz, observe seus
alunos, entendeu?, e
tenta fazer o melhor
pra eles porque nos
s6 existimos por
causa deles.

RM34: Entdo, nos,
ainda, o nosso material
didatico ele ainda esta
melhorando nesse
sentido, mas ainda esta
longe disso, desse
material, de vocé ter
um material pra isso,
dos livros que a gente
tem.

RM38: Olha, é como
eu ja te falei, a escola
estava com  uma
coordenadora  nossa,
Claudia, ela era mais
empenhada, a Célia,
ela entrou agora, ela t4,
ndo faz nem 3 meses
que ela t& aqui,
entendeu?, entdo ela ta
'tomando pé da
situacéo’, Jaqueline
(diretora) ajuda muito,
t4 ajudando a parte
pedagbgica porque
mudou toda a equipe
pedagbgica mas eu
acredito que com o
trabalho de Gianna
(supervisora do
PIBID/Fisica), Gianna
ndo consegue fazer
mais porque ela ndo é a
professora do 3° ano,
entdo ela ndo consegue
ter acesso assim, ela
vai, pede licenca,
conversa  com  0S
alunos; entéo, 0
trabalho de Gianna esta
ajudando a cobrir essa
falta que a parte
pedagdgica nao
conseguiu chegar, eu
acho que eles estdo se
adaptando.

RM45: Eu penso o
seguinte: o aluno, ele
td sendo preparado,
porque 0 ENEM néo
muito cobra esse tipo




de coisa, o aluno esta
sendo preparado pra
ingressar na
universidade, que se da
bem no ENEM, mas
sera que ele também,
com esse tipo de
atividade, porque eu
ndo vou dizer que a
Fisica que todo mundo
estudou até uns anos
atras ndo tem valor,
ndo! Tem valor, sim! O
aluno, com 0 ENEM, a
gente pensa, ele esta
sendo preparado para a
vida, pra ingressar na
universidade, continuar
os estudos dele. E pra
se manter na
universidade? E pra se
manter dentro de um
curso de Fisica, de
Licenciatura de Fisica?
E pra se manter dentro
de um curso de
Engenharia? Ele vai
panhar 14, as provas do
ENEM? N&o! Ele vai
panhar as provas da
Olimpiada! Ele vai
panhar as questdes do
Halliday.

RM46: Por isso que a
gente, vamos  ver
assim, o seu trabalho
se limita a analisar o
ENEM, ai vocé, a
gente ta, vamos
preparar para 0 ENEM,
vamos fazer o Ensino
Médio nesse sentido,
visando o ENEM, o
aluno foi bem no
ENEM, ingressou na
universidade.  Agora,
vamos acompanhar
esse aluno um pouco
mais, vamos
acompanhar cada
aluno, como é que ele
esta se mantendo na
universidade, num
curso de Licenciatura
de Quimica da UENF,
num curso no IFF, num
curso de Engenharia,
como € que ele estd
conseguindo se manter
ai? Seré que ele esta se
dando bem? Aqueles




alunos que
ingressaram? Ele esta
sendo aprovado, ele
repetindo matéria, ele
t4 com dificuldade de
levar o contetdo? O
formato do ENEM é
mantido, 18?

RM47: Mas tém seu
valor, cada uma com
seu valor! Entdo, se a
Olimpiada hoje ela ta
tentando se enquadrar
um pouco no formato
do ENEM, 6timo! Mas
na Olimpiada, as vezes
tem que problemas
cascudos com
formulismo
matematico, sim, tem!
E tem que ter valor e
isso € importante.

RM48: Sempre
orientou, sempre
orientou, sempre

orientou. Mas vocé
quer que eu te diga
alguma coisa, nos hoje,
na escola publica,
vocé, quantas folhas
ttm uma prova de
ENEM? Pensa um
professor que ele tenha
que preparar uma
prova, mais de uma as
vezes, com  esse
formato pra atender
sete turmas, mais de 30
alunos? Que material
ele tém pra preparar
uma prova daquela?
Até pra que o aluno
consiga ter os textos
pra ele ler, ele vai
contextualizar  aquela
situacdo pra depois ele
chegar naquele
objetivo daquela
questdo, como sdo as
provas do ENEM. As
vezes as provas nao
sd0 nem preparadas
nesse formato por pura
falta ~de  material
didatico, infelizmente.
E de vocé ter que tirar
aquela questdo, vocé
comecar a cortar a
questdo porque Vocé
ndo tem  material
didético. E a verdade!







